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L_os modelos de formacion de profesores

Segun la secuencia temporal con que se vinculan los contenidos hay
dos modelos formativos para conseguir la cualificacion profesional

como docente:

« El de concurrencia: los estudiantes se especializan en la
ensenanza de un nivel educativo.

* EIl consecutivo: los estudiantes obtienen un titulo universitario
de una materia concreta y despues estudian un Postgrado de

Educacion.

Para el profesorado de Secundaria se ha optado por el modelo
consecutivo, que se concreta en ensefanzas universitarias oficiales
de Master con un plan de estudios de 60 creditos de duracion.
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El escenario

Esta propuesta nace en un escenario en el que han confluido varios
colectivos de profesores con puntos de vista diferentes:

» La Conferencia de Decanos y Directores de Matematicas,

 La Conferencia de Decanos y Directores de Magisterio y
Educacion,

e La Sociedad Espafnola de Investigacion en Educacion
Matematica (SEIEM).

 La Federacion Espafnola de Profesores de Matematicas
(FESPM).

Desde cada uno de estos colectivos se ha considerado que el nuevo
master debe dar respuesta a expectativas que son diferentes, a
tenor de su particular vision de cuales son las necesidades
formativas de los futuros profesores.
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El escenario

Desde la CDDM, (2005) se defiende que lo que necesita la
formacion de los futuros docentes es unos sélidos conocimientos
disciplinares, entre los que se incluyan aquellos que permitan
entender las Matematicas elementales desde un punto de vista
superior.

Desde la CDDME (Tribo, 2005), se reivindica “una formacion
Inicial del profesorado de secundaria que ofrezca a los futuros
profesores las herramientas tedricas y las habilidades practicas
para pensar y actuar en el ejercicio de la profesion como
verdaderos educadores y no Gnicamente como expertos en un area
curricular”, en definitiva, “que lo que lo define como docente no
es Unicamente el dominio de la ciencia ha de ensenar”
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El escenario

Desde la FESPM, los profesores de Secundaria se quejan de la
falta de comprension de los profesores de universidad acerca de
los problemas que ellos tienen que enfrentar y les culpabilizan de
no preocuparse por la realidad escolar.

Desde la SEIEM, se reivindica la necesidad de conocer las
aportaciones relevantes de la didactica de las matematicas en
relacion con la ensefnianza y el aprendizaje del curriculum, el papel
del profesor y la gestion del aula de clase.
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El escenario

Aunque la divergencia es patente, y todos estas propuestas son lo
suficientemente ambiguas para suscitar interpretaciones subjetivas,
al menos, todos estan de acuerdo en que hoy la ensefianza ha
dejado de concebirse como una tarea de “transmision” simple.

¢Qué significan: “punto de vista superior, “educador”, “realidad

educativa”, “aportaciones relevantes .

Lo unico claro es que cada vez mas, el profesor se enfrenta a una
realidad cambiante, que requiere autonomia para tomar decisiones
sobre la planificacion, desarrollo y evaluacion de la practica
educativa, en un ambiente gque es problematico, incierto, complejo
y singular.
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La propuesta oficial

El Master de Profesorado se estructura en tres modulos, teniendo
en cuenta las materias y ambitos docentes en educacion secundaria
obligatoria, bachillerato y formacion profesional:

e Genérico,

o Especifico (Complementos para la formacion disciplinar,
Aprendizaje y enseflanza de las matematicas, Innovacion
docente e iniciacion a la investigacion educativa)

e Practicum, incluyendo el Trabajo fin de Master

(Orden ECI1/3858/2007 BOE 29/12/2007)
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En el modulo especifico se pretende dar respuesta simultanea a las
exigencias de formacion especifica para profesor, en un corto
espacio de tiempo y con un escaso numero de créditos, atendiendo a:

 Formacion complementaria (cubrir las deficiencias en los
contenidos de matematicas que los alumnos futuros profesores
han de ensenar).

e Formacion en la especialidad (los problemas de instruccion, las
bases tedrico practicas que permiten analizarlos, el curriculum vy
sus fundamentos, historia, epistemologia, fenomenologia, Yy
aplicaciones, las necesidades y concepciones de los alumnos, ...).

Sin perder de vista su proyeccion en el modulo practico para.
 Integrar teoriay practica
e Llevaracaboel TFM
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Planificacion de los estudios en la Universidad de Valencia

Como respuesta a estos requerimientos, cada universidad en funcion
de su disponibilidad, disefia un programa. En el caso de la UVEG:

Modulo Geneérico: 16 creditos.
« Aprendizaje y desarrollo de la personalidad - 4 créditos
e Procesos y Contextos Educativos - 8 créditos
e Sociedad, Familia 'y Educacion - 4 créeditos

Maodulo Especifico: 28 c. Depto. Didactica de las matematicas
o Complementos para la Formacion Disciplinar - 6 c.
e Aprendizaje y Ensenanza de las materias correspondientes -16.

* |Innovacion docente e iniciacion a la investigacion educativa -6.

e Practicum de la especialidad, incluyendo T.F.M.: 16 creditos.
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Planificacion temporal de los contenidos

Complementos para la Formacion Disciplinar en matematicas - 6 c.

TEMAS CONTENIDOS CREDITOS
1 Resolucion de problemas (Heuristica). 3
2 Modelizacion matematica 2
3 Historia y epistemologia de las matematicas 1
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Aprendizaje y Ensefianza de las matematicas -16 c.

Planificacion temporal de los contenidos

TEMAS

CONTENIDOS

CREDITOS

Didactica del algebra

Didactica del analisis matematico

Didactica de la aritmética

Didactica de la geometria

Didactica de la probabilidad y la estadistica

| O B~ W NP

Didactica de la resolucion de problemas

R W W w w
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Planificacion temporal de los contenidos

Innovacion docente e iniciacion a la investigacion ed. en mat. 6 c.

TEMAS CONTENIDOS CREDITOS
1 Didactica del algebra 2
3 Didéactica de la aritmética 2
4 Didactica de la geometria 2
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Retos

La inmensa mayoria de los estudiantes, futuros profesores en
matematicas, no han recibido ningun curso de D. M.

Esto genera una actitud respecto a lo didactico de desconocimiento
y de alejamiento, y lo que es mas problematico, un clima de
opinion reticente que se basa en :

1. La percepcion de la didactica como una falsa ciencia, un
discurso ideoldgico, que como tal genera desconfianza .

2. La percepcion de la didactica como un arte, y como tal el
profesor se forma dentro de su propia practica, no habiendo
otros saberes especificos que puedan aportar algo a su
aprendizaje.
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Este clima de opinion obliga dedicar una gran parte del esfuerzo
docente a intentar vencer dificultades especificas con los
estudiantes que tienen que ver con:

1. Con sus conocimientos, creencias, actitudes, habitos y
conductas

2. Con las expectativas que despierta la palabra didactica
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Conocimientos, creencias, actitudes, habitos y conductas.

» EI conocimiento de las matematicas del curriculum que tienen los estudiantes
para futuros profesores es parcial y pobre, y ademas insuficiente para la
ensenanza.

« Ellos, no ponen en duda las matematicas que les han ensefiado, creen que son
las buenas y que estan preparados para ensefarlas, a poco que las refresquen
un poco. Después de todo, han superado con exito sus examenes

* Creen en la existencia de una relacion de transferencia simple de la enseifanza
al aprendizaje.

« Tienden a emular las metodologias de sus antiguos profesores sin cuestionar
su idoneidad vy, a falta de otra experiencia, tienden a organizarse de acuerdo
con sus ultimas vivencias.

Para ellos los problemas didacticos no son verdaderos problemas, no van con
ellos.
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Las expectativas que despierta la palabra didactica

Las expectativas que despierta la palabra didactica suelen ser
frustrantes, porque decepciona a los estudiantes, no parece dar
respuestas a sus problemas, no les dice nada o lo que les dice les
parece trivial.

01/04/2011 Granada 2004. B. Gomez. Did. Mat. U. 16
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Esto es asi, porque la dificultad del estudio de los problemas de la
ensefianza de las matematicas hace que buena parte de las
aportaciones de su Didactica estén enfocadas aun en entender y
plantear los problemas, siendo dificil que abunden los resultados
directamente aplicables al aula.

Ademas, la didactica de las matematicas desestabiliza la percepcion
de que para el profesor de matematicas el componente matematico
es el nucleo fundamental, ya que se favorece mas la critica de la
ensefanza tradicional que la oferta de soluciones inmediatas.
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Dadas las dificultades que hay que vencer con los estudiantes
surgen objetivos no previstos. A saber:

1. Mostrar la subjetividad de la practica en la ensefianza de
las matematicas.

A traves de la reflexion y la critica de los procesos de toma de
decision en situaciones concretas de ensefanza de las
matematicas.

Haciendo ver que es un proceso mediatizado por las creencias y
conocimientos previos, tanto formales como informales o
espontaneas, de los alumnos y profesores.
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2. Desenmascarar la insuficiencia de la ensefianza

Desvelando como para el aprendiz, constructor activo de su
propio conocimiento, las presentaciones claras no son suficientes,
por lo que aln con ideas correctas adquiere conocimientos
locales, parciales, vagos, incoherentes o erréneos, malentendidos
que son resistentes y dificiles de erradicar.

Malentendidos que como profesores continuaran llevando a sus
clases, sin saber que los poseen, porque creen que dominan el
tema, quiza porque son algoritmicamente competentes, y no se
cuestionan acerca de lo que saben.
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Desentranar la relatividad del curriculum y sus inercias.

Haciendo ver cOmo es una obra inacabada, resultado de decisiones
humanas, que evoluciona y obedece a las leyes que rigen su
desarrollo interno, que funciona como un sistema dependiente de
selecciones y sujeto a restricciones (Laborde, 1992, p. 167) y que,
por lo tanto, esta conformado con elementos que no son
Incuestionables.

Mostrar metodologias diferentes a la que han vivido en sus
Facultades

Huyendo de un estilo de ensefianza valido para un aprendizaje por
Imitacion y repeticion
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Por tanto, los aspectos basicos que se desarrollan son

1. EIl conocimiento de los contenidos matematicos que hay que
ensefiar, en relacion con su especificidad historico -
epistemologica y fenomenoldgica.

2. La comprension de la complejidad de los procesos de
ensenanza-aprendizaje  particulares o propios de las
matematicas, mostrando la subjetividad de la practica.

3. La reflexion sobre el propio aprendizaje y sobre la practica
escolar vivida, desenmascarando su insuficiencia.

4, El analisis critico de las propuestas curriculares en su contenido,
razon de ser, secuenciacion, metodologia y efectos,
desentrafiando su relatividad.
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