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El uso de tecnologia juega un papel relevante en nuestras vidas y la educacion no puede permanecer
al margen de ese uso. La pandemia COVID-19 ha puesto de manifiesto la necesidad de integrar
tecnologia en los procesos de ensefianza y aprendizaje en general, y en matematicas en particular.
Garcia-Zabaleta et al. (2021) investigaron sobre conocimiento de tecnologia de profesores de
educacion infantil y encontraron que su nivel tecnoldgico es basico y que “han sido conscientes de
sus mayores carencias tras la época de confinamiento y docencia virtual forzada” (p. 90). Afiaden
que se necesita una formacion inicial y permanente que les permita integrar tecnologia en el aula.

La investigacion surge de una propuesta de formacion inicial de estudiantes para maestro de
educacion infantil (EMEI, en adelante) que les permitiera integrar tecnologia para la ensefianza de
las matematicas. La tecnologia usada ha sido JClic, un disefador de tareas. El modelo de
conocimiento del profesor utilizado ha sido el modelo TPACK (Koehler et al., 2013). Participaron
en la investigacion 28 EMEI a los que se les pidi6 que disefiaran trayectorias hipotéticas de
aprendizaje (THA, en adelante) (Simon, 1995) cuyas tareas incorporaran tecnologia. Se pretende
responder a la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué TPACK desarrollan los EMEI en esta
propuesta de formacion inicial?

Este trabajo se centra, entre los distintos indicadores que caracterizan el TPACK, en identificar qué
modos de representacion y conexiones entre los mismos utilizan los EMEI en el disefio de una THA
sobre geometria cuando integran tecnologia. Los resultados que estamos obteniendo muestran que
los EMETI utilizan en todas las tareas disefiadas con tecnologia varios modos de representacion y
establecen diferentes tipos de conexiones entre ellos, tanto traslaciones como transformaciones.
Continuaremos estudiando qué procesos matemadticos emergen con el uso de los modos de
representacion y si estos resultados son dependientes del contenido matematico especifico
involucrado.
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