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ESQUEMA

Introduccion: hacia una declaracion conjunta de posicion acerca de la
educacion matematica infantil en Espana.

Dimension 1: investigacion en educacion matematica infantil.
Dimension 2: finalidades de la educacion matematica infantil.
Dimension 3: conocimiento matematico infantil.

Dimension 4: formas de aprendizaje y de ensefianza.

Dimensioén 5: formacion del profesorado.



1. Introduccion: hacia una
declaracion conjunta de

posicion acerca de la educacion
matematica infantil en Espana.




> Diversos paises han empezado a publicar declaraciones de posicion
acerca de la educacion matematica infantil por su relevante papel en
el desarrollo del pensamiento matematico.
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a Educacién Matematica
(X4 en la Infancia

Revisando la educacién matematica infantil: una
contribucién al Libro Blanco de las Matematicas

Angel Alsina

202

infantil en Espafia para contribuir al debate que pretende promover el Libro
Blanco de las Matemdticas para mejorar |a situzcidn de las matemd
lugar, se sitla la investigacion en educacion matemdtica infantil en Espafia |,
ghacia donde vamo. En segundo lugar, con base en estos datos, se desarrollan cinco
infantil, que se organizan en tres dimensiones de acuerdo con las finalidades de la ensefia
? y JPOT qué se ens

s desde el nacimiento y. a la vez, promuseven el debate sobre el papel que deberian tener las
s en Educacidn Infantil para mejorar la situacién de las matematicas en Espafia.

Palabras clave: Educacién matemdtica infantil, investigacidn en educacidn matemdtica, ensefianza de las
Libro Blanco de las Matema . Educacion Infantil.

Revisiting Early Childhood Mathematics Education: a contribution to the White
Book of Mathematics

ABSTRACT

Early Childhood Mathematics Education in Spain is revisited to contribute to the discussion that the White Book on
Mathematics wants to promote to improve the situation of mathematics in Spain. With this purpose, first, research
im &arly childhood mathemat 5 reviewed (Where do we come from? Where are we? Where are we going?).

). teaching practices (How is it taught?) and the organization of teaching

(When is it taught? and What is taught?). It oncluded that these contributions complement the content of the
‘White Book on Mathematics regarding the te; ing of mathematics from birth and. at the same time. promote the
iscussion on the role that early childhood mathematics should have to improve the situation of mathematics in

Eey words: Early Childhood Mathematics, research in mathematics education, mathematics teaching, White Book of
Mathematics, Early Childhood Education.

> lratan cuestiones

relevantes sobre la
Investigacion en educacion
matematica infantil, la
docencia y la formacion del
profesorado.

;Para
qué se
ensena?

iPor qué
se
ensena?

;Qué se
ensefa?

Educacion
matematica
infantil

;Cuando
se
ensefna?

(Como
se
ensena?




2. Dimensiones y temas

provisionales de la educacion
matematica infantil.




DIMENSION 1
Investigacion
en educacion
matematica
infantil

DIMENSION 2
Finalidades de
la educacioén
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DIMENSION 5
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profesorado

EDUCACION
MATEMATICA
INFANTIL

DIMENSION 4 DIMENSION 3
Formas de Conocimiento

aprendizaje y matematico
de ensefianza infantil
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Tema 1. La investigacion en educacion
matematica infantil

> A nivel internacional, destacan las aportaciones del grupo Early
Years Mathematics (EYM), dentro del Congress of European
Research in Mathematics Education (Edo, 2016).

The raise of mathematics education in early years. Mathematics ans play

Edo, M.

Universitat Autonoma de Barcelona

Resumen

k ea la primera conferencia ple

en infantil, en 2002, y la creacion de grupos de
ciedades de investigac

presentadas por estos grupos en dichos
sobre matemdticas y juego en educacion infantil.

Palabras clave: Educacidn infantil, educacion maremdtica, juego y matemdtica

Abstract

In this presentation I expose a review about the emergence of Mathematical Education in Early
Years at Didactic of Mathema o ces. I highlight the first plenary talk exclusively

dedicated to Early Years Education, in as well as the creation of stable reseach groups
affiliated to Mathematic Education Societies. Here I examine the main topics presented by these
grous at the mentioned conferences, puiting the focus on the subject af mathemarics and play.

Keywaords: Early years education, mathematics education, mathemarics and play.

EMERGENCIA DE LA INVESTIGACI EN EDUCACION INFANTIL DESDE LA
DIDACTICA DE LA MATEMATICA

El interés en la investigacion en didactica de la matemitica, en educaci infantil ha crecido
considerablemente en s afios. te que esta tematica viene siendo investigada
desde afos atrds, principalmente por psicologos, encontrando en Piaget a uno de sus principales
precursores (Piaget, 1924, 1936). Pero desde finales de los afios noventa ha aparecido un interés
creciente en la investigacion en el campo de la educacion matemdtica temprana (Schuler y
00 013). Una muestra de este hecho la encontramos en que la
r parte de las asociaciones de investigadores en diddctica y en educacion matemitica crean
grupas estables centrados en esta etapa.

El primer congreso de educacion matematicas en el que aparece un grupo centrado en infantil
on Mathematical Education. En su historia se
serva que se han realizado intentos de crear grupo de investigacion, el primero de
ellos en ICME-2, en 1988 aparece el Action Group 1- Early Childhood Years (ages 4-8). Aunqu
en este caso, no tuvo continuidad. Los siguientes afios el grupo de primeras edades cubre infant

on en Educacion Matemitica Infantil. Juego v Matematicas. En ] A
P. Hernandez, C. Femandez, F. J. Ruiz, T. Fernandez y A. Berciano
. 53 ilaga: SEIEN




> POEM Conferences on Early Mathematics Learning (Benz et al.,
2018; Carlsen et al., 2020; Kortenkamp et al., 2014; Meaney et al.,

2016).
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> Investigaciones sobre l|a ensenanza y el aprendizaje de los
procesos matematicos y el contenido matematico.

> El impacto del entorno social, con estudios sobre las transiciones
para ninos pequenos entre el hogar y la escuela.

> La profesionalizacion de los docentes de la primera infancia, con
una amplia variedad de enfoques teoricos y metodologicos
innovadores que establecen unas bases interesantes para futuras
Investigaciones en esta area.



> A nivel espanol, diversos estudios bibliometricos revisan:

Las investigaciones espanolas mas relevantes en Didactica de las Matematicas
en las primeras edades (Alsina, 2013; Sierra y Gascon, 2011)

Los métodos de investigacion usados (Godino et al., 2011)

Los temas investigados (Gomez, Canadas, Bracho, Respreto y Aristizabal,
2011)

La produccion cientifica en referencia a la elaboracion de tesis doctorales
(Vallejo, Fernandez, Torralbo y Maz, 2007)

El impacto internacional de las publicaciones (Llinares, 2008).

> Hay que considerar tambien toda la produccion del Grupo de
Trabajo IEMI de la SEIEM, que ha dado lugar a un punto de
iInflexion en lo que se refiere a la investigacion en educacion
matematica infantil en Espana.



Ambitos de investigacion

Agendas de investigacion

A. Analisis didactico.

A.1. Perspectivas teéricas y componentes del analisis didactico.
A.2. Analisis de contextos de enseflanza y/o recursos didacticos: situaciones de vida
cotidiana, materiales manipulativos, juegos, recursos tecnologicos y graficos.

B. El estudiante para profesor,
el profesor y el formador de
profesores. Aprendizaje vy
desarrollo profesional.

B.1. Aprender el conocimiento y destrezas 1itiles para ensefiar matematicas.

B.2. Planificacién y gestion de la ensefianza en diversos contextos de ensefianza y su
influencia en el desarrollo de la comprension.

B.3. Evaluacion formativa (del profesor) y formadora (del alumno).

B.4. Relaciéon entre la teoria y la practica como elemento para el desarrollo
profesional del formador e investigador.

B.5. Sistema de creencias del estudiante para profesor, el profesor y el formador de
profesores.

C. Construccion y
organizacion del
conocimiento matematico:
contenidos y procesos.

C.1. Lo que mnfluye en la construccion y el desarrollo de los contenidos y los
procesos matematicos. Conexiones entre contenidos y procesos matematicos.

C.2. Organizaciéon del conocimiento matematico (contenidos y procesos) en el
curriculo. Alfabetizacién matematica.

D. Interaccidén, contexto vy
practica del profesor.

D.1. Interaccion, participacion y comunicacion en el aula.
D.2. Practica del profesor. Reflexion sobre la propia practica.

Tabla 1. Focos de mnvestigacion en educacion matematica infantil

Alsina, A. (2019). La educacién matematica infantil en Espafia: ;qué falta por
hacer? Numeros. Revista de Didactica de las Matematicas, 100, 85-108




¢ Qué rol desempena la investigacion en educacion matematica infantil

en la docencia y en la formacion?
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Tema 2. Las matematicas de 0 a 3 anos

> Los autores y organismos que trabajan en o sobre la educacion
matematica infantil coinciden en destacar la importancia de los
primeros anos de vida para desarrollar las distintas habilidades: |a
autonomia e iniciativa personal, el juego simbalico y las habilidades
motrices, comunicativas, artisticas, sociales, metacognitivas V.
matematicas.

> Las matematicas del primer ciclo de Educacion Infantil se refieren
principalmente a las matematicas informales (Baroody, 1987), que
se desarrollan a traves de la exploracion del entorno, la
manipulacion, la experimentacion y el juego.

> Las matematicas de 0 a 3 anos existen, son importantes y deben
comprenderse bien ya que son el eslabon necesario para el acceso
a las matematicas escolares (NCTM, 2003).




El Aprendizaje y la Enseflanza
de ate i
Temprana Edad

El Enfoque de las
Trayectorias de Aprendizaje




¢ Qué papel tienen las matematicas de 0 a 3 anos en el desarrollo del

pensamiento matematico de los ninos y las ninas?




Tema 3. La transicion entre educacion
matematica infantil y primaria

> La Educacion Infantii no es una etapa pre-escolar (como
erroneamente se ha denominado en algunas leyes educativas
derogadas).

> En consecuencia, la finalidad de la educacion matematica
infantil no es “primarizar” al alumnado para que, por ejemplo,
accedan a la siguiente etapa educativa sabiendo escribir numeros,
recitando de memoria la seria numerica o indicando el nombre de
las principales formas geometricas.




¢, Como transitar de la educacion matematica infantil a la educacion

matematica primaria, considerando y respetando los objetivos propios
de cada etapa?




DIMENSION 1
Investigacion
en educacion
matematica
infantil

DIMENSION 2
Finalidades de
la educacioén
matematica
infantil

DIMENSION 5
Formacion del
profesorado

EDUCACION
MATEMATICA
INFANTIL

4. La naturaleza del

conocimiento

DIMENSION 4 DIMENSION 3 matematico infantil.
Formas de Conocimiento 5. Las trayectorias

aprendizaje y matematico .
de ensefianza infantil de aprendizaje de

las matematicas.




Tema 4. La naturaleza del conocimiento
matematico infantil

> Por un lado, Ginsburg y Baroody (2007) dividen el conocimiento
matematico en informal y formal:

- La matematica informal trata sobre las nociones y procesos
aprendidos en la dinamica diaria no escolar, los cuales se desarrollan a
partir de las interacciones con el medio fisico y social, donde se
presentan escenarios como los juegos que generan aprendlzajes de
una manera mas natural y espontanea.

» La matematica formal se caracteriza por las habilidades y conceptos
que se aprenden en las escuelas, suele caracterizarse por una
matematica mas simbolica y escrita (Baroody, 2000).

o Estas formas de aprendizaje se relacionan entre si para ir dando un
sentido al desarrollo de los conocimientos matematicos (Ginsburg et al.,
1998)




> Por otro lado, debe considerarse tambien la matematica intuitiva,
que se refiere a un conocimiento autoevidente, basado en la certeza
intrinseca, mas global, metaforico, no analitico (Fischbein, 1987)

> Finalmente, hay que tener en cuenta tambien otros aspectos como
la globalidad o la interdisciplinariedad previas a |la separacion del
conocimiento en disciplinas academicas.



¢ Qué rasgos distintivos caracterizan el conocimiento matematico

infantil?




Tema 5. Las trayectorias de aprendizaje de
las matematicas

> El primer autor en utilizar el termino “trayectorias de aprendizaje”
fue Simon (1995), quien indico que constan de tres componentes:
el objetivo, las actividades de aprendizaje y el proceso de
aprendizaje hipotetico.

> Clements y Sarama (2004, p. 83) indican que son “descripciones del
pensamiento y aprendizaje de los ninos en un dominio matematico
especifico, y una ruta conjeturada relacionada a traves de un
conjunto de tareas educativas disenadas para engendrar procesos
mentales o acciones hipotéeticas [...]".




> Mas adelante, Clements y Sarama (2015, p.12) consideran tres
componentes:

o« Metas del aprendizaje: las grandes ideas matematicas, que incluyen
agrupaciones de conceptos y capacidades matematicas que fomentan
el pensamiento de los ninos y que construyen las bases idoneas para el
aprendizaje futuro.

« Procesos de pensamiento y aprendizaje: niveles de pensamiento
que vehiculan el logro de la meta matematica, es decir, describen una
ruta tipica que los alumnos siguen durante la comprension de un
determinado tema.

o Actividades de aprendizaje: conjunto de tareas instructivas disenadas
para ayudar a los ninos a adquirir ideas y habilidades necesarias, para
asi promover el desarrollo del pensamiento desde un nivel particular a
otro superior.



¢ Qué aportan las trayectorias de aprendizaje a la construccion del

pensamiento matematico infantil?
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Tema 6. Las practicas docentes y los
recursos didacticos

> Las aportaciones acerca de las formas de facilitar el acceso al
conocimiento matematico en las primeras edades ha sido muy
productiva, tanto a nivel internacional como nacional.

> Han surgido multiples enfoques, que van desde “el modelo
europeo al aire libre” hasta la ensenanza clasica con fichas,
pasando por otros enfogues que se inspiran y fundamentan en
autores clasicos como Bruner, Dienes, Montessori, Piaget, Skemp,
\Vygotsky, etc.

> Alsina (2018, 2019, 2020) desarrolla el Enfoque de los Itinerarios
de Ensenanza de las Matematicas (EIEM), que pretende integrar
las principales aportaciones que se han venido realizando hasta el
momento en las agendas de investigacion en educacion
matematica que analizan las estrategias y recursos para ensenar
matematicas en las primeras edades.




> Niveles del EIEM:

Nivel 1

Ensenanza en
contextos
informales

Nivel 2

Ensenanza en
contextos
iIntermedios

Nivel 3

Ensenanza en
contextos
formales

~N




Nivel 1

Ensenanza en
contextos informales

> Contextos informales: permiten visualizar las
manera concreta.

Situaciones de Materiales
vida cotidiana manipulativos

ideas matematicas de

Juegos



Nivel 2

Ensenanza en
contextos intermedios

> Contextos intermedios: conducen a la esquematizacion y generalizacion
progresiva.

=
n(rf}n} ‘ ILLUMINATIONS

Lessons  Interactives

La ratita
presumida seoner:
~

2-DAY WORKSHOPS

Unite your team in
shared learning

e~

A Sohion oo I

Recursos Recursos Tecnologicos: Applets, lenguajes
literarios de programacion visual (robotica), etc.



Nivel 3

Ensenanza en
contextos formales

> Contextos formales: contribuyen a la representacion y formalizacion del
conocimiento matematico con notaciones convencionales.

Recursos graficos: WODB, cuadernos de actividades, etc.



Recomendaciones para la aplicacion del EIEM
en el aula

El Enfoque de los Itinerarios de Ensefianza de las Matematicas: ;por
qué?, ;jpara qui {cdmo aplicarlo en el aula?

The Mathematics Teaching Itineraries Approach: Why? What for? And
how to apply it in the classroom?

A Abordagem dos Itinerarios do Ensine da Matemitica: por qué?, Por
qué? E como aplici-lo na sala de aula?

Angel Alsina

Umniversidad de Girona, Departamento de Educacién
Girona, Espaiia

e-mail: angel alsina@udg.edu

Orcid: 0000-0001-8506-1838

Enviado:.
Aeeito18;
DOI: 10.30612/tangram v3i2.12018

Resumen: Se describe el Enfoque de los Itinerarios de Ensefianza de las Matematicas (EIEM), que
plantea l1a enseflanza a partir de secoencias intencionadas que consideran confextos informales
(sifuaciones de vida cotidiana, mateniales manipulativos y juegos), contextos intermedios (recursos
literarios ¥ tecnologicos) y confextos formales (recursos graficos), y se offecen cinco
recomendaciones para aplicar el EIEM en el aula: 1) planificar y gestionar la ensefianza de los
contenidos a través de los procesos matematicos; 2) promover pricticas de ensefianza que consideren
tanto al alummado como al profesorado; 3) considerar contextos informales, infermedios y formales
en todas las secuencias, con distinto protagonismo segin el nivel escolar; 4) garantizar el principio
de abstraccién progresiva, desde lo concreto hacia lo abstracto; y 5) disponer de criferios objetivos
para la seleccion de los contextos de ensefianza de las matemiticas.

Palabras clave: Enfoque de los Itinerarios de Ensefianza de las Matemiticas. Ensefianza de las
matemiticas. Aprendizaje de las matematicas. Prictica docente. Desamrollo profesional del
profesorado de matematicas.

Tangram — Revista de Educagio Matematica, Dourados - MS —v.3 n.2, pp. 127-159 (2020)

'E)Bv. Este obra est licenciada com uma Licenga Crestive Commons £

Alsina, A. (2020). El Enfoque de los ltinerarios de Ensefianza de las Matematicas: ¢por qué?,
spara que? y ;como aplicarlo en el aula? TANGRAM — Revista de Educagdo Matematica, 3(2),
127-159. DOI: 10.30612/tangram.v3i2.12018.



Planificar y gestionar la ensenanza de los contenidos a
traves de los procesos matematicos




Promover practicas de ensenanza-aprendizaje que consideren tanto
al alumnado como al profesorado.

INDAGACION
INSTRUCCION

INDAGACION INSTRUCCION




Garantizar el principio de abstraccion progresiva, desde lo
concreto hacia lo abstracto.

+ ABSTRACTO
'- cursog
graficos

Recursos
tecnologicos

Recursos
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/ Juegos \
Materiales
manipulativos
/ Situaciones reales \

‘Piramide de |la Educacion Matematica® (Alsina, 2010)
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Disponer de criterios objetivos para la seleccion de los
contextos de ensenanza.

> Existe una cantidad Impresionante de recursos para ensenar
matematicas, de procedencia muy distinta:

o Expertos en el campo de la educacion matematica.
o« Empresas que buscan un espacio para hacer negocio.

o« Propuestas de acceso abierto en Internet, algunas veces sin ningun filtro que
garantice su calidad.

> Esta gran avalancha requiere que los profesionales de la educacion
tengan criterios objetivos para seleccionar recursos que garanticen
un buen aprendizaje.



Promover una educacion matematica inclusiva a traves de la
diversidad de contextos

h 4.

Fuente: https://elpais.com/elpais/2019/09/26/mamas_papas/1569488439_601980.html



¢ Qué practicas y recursos se recomiendan para promover el desarrollo

del pensamiento matematico en Educacién Infantil?




Tema 7. El curriculo de matematicas

> El curriculo incluye las bases psicopedagogicas sobre el
proceso de ensenanza-aprendizaje junto con la evaluacion.

> En Espana, el curriculo vigente sigue siendo |a ORDEN
ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece el
curriculo y se regula la ordenacion de la educacion infantil. Esta
organizado por areas:

« Area 1: Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
« Area 2: Conocimiento del entorno.

» Area 3: Lenguajes: comunicacion y representacion.

> Los conocimientos matematicos estan integrados dentro de las tres
areas.




> Algunos estudios revelan deficits relevantes en comparacion a los
curriculos de otros paises (Alsina, 2013):

Omisiones en el curriculo vigente

Propuesta de actualizaciones a partir de la investigacion en educacion
matematica infantil y de orientaciones curriculares internacionales de
reconocido prestigio

No se hace referencia al
reconocimiento,  descripcion  y
ampliacion de patrones.

La comprension de los patrones sencillos desde los 3 afos es
imprescindible para favorecer el desarrollo progresivo del pensamiento
algebraico (CCSSI, 2010; NCTM, 2000)

Se hace hincapié en el inicio de la
representacion de los nimeros, pero
se obvian algunas fases
imprescindibles de adquisicion.

La representacion de los nimeros se inicia con representaciones concretas -
materiales, dibujos, etc.-, sigue con representaciones pictoricas -signos- y
concluye con representaciones simbdlicas -notacién convencional- (Alsina,
2011; NCTM, 2000).

No se hace referencia a las
operaciones aritméticas elementales
de suma v resta.

Se destaca la necesidad de comprender los significados de las operaciones
y como se relacionan unas con otras, o bien calcular con fluidez y hacer
estimaciones razonables (NCTM, 2000).

Se omiten las transformaciones

métricas.

Se hace hincapié en las operaciones geométricas que permiten cambiar la
posicion -giros, simetrias, translaciones- y la forma -deformaciones,
composicion y descomposicion de formas- (Alsina, 2006; NCTM, 2000).

No se explicitan contenidos de
estadistica y probabilidad

Se recomienda iniciar el trabajo de estos contenidos a partir de los 3 aiios,
en conexion con el entorno y para empezar a adquirir lenguaje
probabilistico elemental (Alsina, 2017b; NCTM, 2000).

Tabla 2. Omisiones y propuesta de actualizaciones curriculares en relacion a los conocimientos matematicos.
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Proyecto de real decreto por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Infantil

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, infroduce en la anterior redaccion de la norma
importantes cambios, muchos de ellos derivados, tal y como indica la propia ley en su
exposicion de motivos, de la conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto
original con objeto de adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI
de acuerdo con los objetivos fijados por la Union Europea y la UNESCO para la década
2020/2030.

De acuerdo con este enfoque, el titulo preliminar del nuevo texto de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, incluye entre los principios y fines de la educacion
el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segin lo establecido en la
Convencion sobre los Derechos del Nific de Naciones Unidas, la inclusion educativa y
la aplicacion de los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Al mismo fiempo, la ley reformula, en primer lugar, la definicion de curiculo,
enumerando los elementos que lo integran y sefialando a confinuacion que su
configuracion debera estar orientada a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y
alumnas, garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarrolio de su
personalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una
ciudadania activa y democratica en la sociedad actual, sin que en ningun caso esta
configuracion pueda suponer una bamera que genere abandono escolar o impida el
acceso y disfrute del derecho a la educacion. En consonancia con esta vision, 1a ley,
manteniendo el enfoque competencial que aparecia ya en el texto original, hace hincapié
en el hecho de que esta formacion integral necesariamente debe centrarse en el
desarrollo de las competencias.

Asimismo, se modifica la anterior distribucion de competencias entre el Estado y las
Comunidades Autonomas en lo relative a los contenidos basicos de las ensefianzas
minimas. De este modo, correspondera al Gobiemo, previa consulta a las Comunidades
Auténomas, fijar, en relacion con los objetivos, competencias, contenidos y criterios de
evaluacion, los aspectos basicos del curmiculo, que constituyen las ensefianzas
minimas. Las Administraciones educativas, a su vez, seran las responsables de
establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del que formaran parte
los aspecios basicos antes mencionados. Finalmente, correspondera a los propios
centros desarrollar y completar, en su caso, el cumriculo de las diferentes etapas y ciclos
en el uso de su autonomia y tal como se recoge en la propia ley.

Con relacién a la Educacion Infantil, el nuevo texto incorpora a la ordenacion y los
principios pedagogicos de la etapa el respeto a la especifica cultura de la infancia que
definen la Convencion sobre los Derechos del Nifio y las Observaciones Generales de
su Comité. Asimismo, se otorga un mandato al Gobiemo en colaboracion con las
Administraciones educativas para regular los requisitos minimos que deben cumplir los
centros que imparten el primer ciclo de esta etapa.

De conformidad con todo lo anteriormente expuesto, el objeto de este real decreto es
establecer las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, entendida como una etapa
educativa Gnica, con identidad propia, organizada en dos ciclos que responden ambos
a una misma intencionalidad educativa. Partiendo de esta vision de conjunto, y
recogiendo el mandato del articulo 14.7 de la ley, que por primera vez encomienda al
Gobiemo, en colaboracion con las Comunidades Autonomas, la definicion de los
contenidos educativos del curriculo del primer ciclo, este real decreto define, en primer

ANEXO Il
Areas de la Educacion Infantil

La etapa de Educacion Infantil tiene como finalidad contribuir al desarmollo emocional y
afectivo, fisico y motor, social, cognitivo y artistico de nifios y nifias, asi como a la
educacion en valores civicos para la convivencia, en estrecha cooperacion con las
familias y otras entidades sociales y culturales del entomo del centro. Es, por tanto, un
camino de construccidon personal que se inicia en el entorno familiar y se va
ensanchando poco a poco, integrando nuevos aprendizajes y espacios de relacion, y
que se ira consolidando a lo largo de foda la vida.

En Educacion Infantil se deben sentar las bases para responder con eficacia, en las
fases posteriores, al primero y mas importante reto de todo sistema educativo: lograr
que su ciudadania alcance el maximo desarrollo integral en un contexto inclusivo que
garantice |a igualdad de oportunidades. Se plantea, por tanto, como una fase previa en
el camino hacia la adquisicion del Perfil de salida del alumnado al término de la
educacion basica, concebido como la heramienta clave que ha de dar confinuidad,
coherencia y cohesidon a la progresion en los aprendizajes a lo largo del periodo de la
escolarizacion obligatoria. A lo large de esta primera etapa educativa se debe ir
produciende un acercamiento paulatino a destrezas tales como el pensamiento critico,
la resolucion de problemas, el trabajo en equipo, el didlogo constructivo, la escucha
activa y la negociacion, el andlisis reflexivo, 1a creatividad, asi como a actitudes
fundamentales tales como el respeto, la sostenibilidad, la solidaridad y la vision
intercultural v global de las relaciones sociales, todas ellas imprescindibles para
contribuir a la conformacion de su futuro bienestar personal y social, en un entorno de
convivencia, no violencia e igualdad.

Esta etapa no es obligatoria, pero juega un papel destacado como factor de inclusion y
equidad del sistema educativo, por las repercusiones de una educacién infantil de
calidad sobre el desamollo individual del menor y de la sociedad en su conjunto.
Coinciden en ello la Carta de los Derechos Fundamentales de la Union Europea, la
Convencion sobre los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas (1989), los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas —cuya meta 4.2 establece que, de
aqui a 2030, todas las personas deberian tener acceso a unos cuidados y una
ensefianza de calidad desde su nacimiento hasta la edad de escolarizacion obligatoria—
y la Recomendacién del Consejo de Europa, de 14 de junio de 2021, por la que se
establece una garantia infantil eurcpea. Con este fin, el curmriculo que se desarrolla en
este anexo se enmarca en la Recomendacion del Consejo de Europa, de 22 de mayo
de 2019 relativa a unos sistemas de educacion y cuidados de la primera infancia de alta
calidad.

El Perfil de salida del alumnado al término de la educacion basica establece que, para
responder con eficacia a los retos del sigle XXI, es imprescindible adquirir las
competencias clave para el aprendizaje permanente recogidas en la Recomendacion
del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018. En consonancia con ello, la
etapa de la Educacion Infantil se plantea como un primer paso hacia el desamolio de
dichas competencias.

Para el disefio de este curriculo se ha partido de una vision esfructural y funcional de
las competencias, en la que sus tres dimensiones —la cognitiva o conocimientos; la
instrumental o destrezas, y la actitudinal o actitudes— se integran en acciones concretas
para resolver de manera eficaz una tarea significativa y contextualizada orientada al




> Se organiza en tres areas de conocimiento:

« Area 1. Crecer en armonia.
» Area 2. Descubrir, disfrutar y explorar el entorno.
» Area 3. Comunicar y representar la realidad.

> Las areas se organizan alrededor de competencias
especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos, para el
primer y el segundo ciclo.

> Algunas primeras omisiones relevantes detectadas:

o la nocion de patron.

o €l conteo.

o las operaciones aritméticas elementales.
o las formas geometricas.

o la estadistica y la probabilidad.



¢ Como se pueden mejorar los planteamientos curriculares actuales y

evitar que se sigan perpetuando las mismas omisiones?




Tema 8. El dominio afectivo

> Tiene importantes repercusiones en la construccion de la identidad
matematica.

> Mcleod (1992) distinguio tres constructos distintos dentro del
dominio afectivo: emociones, creencias y actitudes.

Dominio afectivo-emocional matematico
McLeod (1992)

) . Creencias Actitudes
mociones ini itivo. i iCié
Dominio cognitivo.  pqjisposicion
Acerca de las evaluativa
matematicas y de

Rapidos cambios  yno mismo, acerca (Positivao

de sentimientosy e |3 ensefianza de N€gativa) que
de fuerte intensidad |35 matematicas y determina las

Miedo a las del contexto social. 'ntenciones

e _ personales.
matematicas. Tengo capacidad Mo DUt e
Satisfaccion al para resolver un e tg e
resolver un problema. :

problema Y Me gusta ensenar
Las r’nﬁemaﬂcas mateméaticas




> DeBellis y Goldin (1999) propusieron los valores como un cuarto
constructo, pero es a partir de la creacion en 2003 del grupo de
trabajo sobre afectos en el marco del tercer Congreso de la
Sociedad Europea para la Investigacion en Educacion Matematica
(CERME3) cuando se empieza a establecer un marco general para
constructos afectivos en la investigacion en educacion matematica.

Socio-historical context

Classroom context

Stuclent/teacher

Cognition

EMOTIONS OR
FEELINGS

Increased cognition and Increased affectivity and
stability, decreased affectivity intensity, decreased
and intensity cognition and stability

DeBellis y Goldin (1999) CERME 5: Hannula, Op ‘t
Eynde, Schldoglmann y Wedege
(2007)



¢ De qué forma debe tenerse en cuenta el dominio afectivo para

promover el desarrollo de una identidad matematica positiva durante la
Educacion Infantil?




Tema 9. La implicacion de las familias

> El desarrollo y aprendizaje infantil se van construyendo
mediante las interacciones de los ninos con su entorno
(Fernald et al., 2017).

> Por esta razon, la calidad del ambiente familiar de los nihos
tiene una gran impacto en su desarrollo (Yoshikawa et al., 2013).

> Las caracteristicas fundamentales del entorno de aprendizaje
en el hogar gue contribuyen con el desarrollo educativo de los
ninos son tres (Lehrt et al., 2020):
« La participacion de los ninos en las actividades de aprendizaje.

o La calidad de las interacciones entre padres e hijos.

o La disponibilidad de materiales de aprendizaje.
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Decalogo «Compartir la educaciéon matematica

con las familias»

Angel Alsina
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La familia tiene un papel protago- |
nista en la educacion matemdtica |

de sus hijos e hijas. No es impres-
cindible tener grandes conocimien-

tos para favorecer el desarrollo del |
organizar y representar los datos en

pensamiento matemdtico desde la

familia, pero si que es necesaria |
una actitud favorable que comple- !
mente el trabajo que se realiza en
i Bl Mostrad a vuestro hijo que son

la escuela. El decalogo que sigue a
continuacién se ha redaclado con
la intencién de poder ofrecer orien-
taciones elementales a las familias
que permitan coconstrulr la alfabe-
tizacion de los nifios en este
campo.

Bl Educad la mirada de vuestro H
hijo. Ayudadle a descubrir los aspec- |
tos matematicos del entorno: las ca- |
racteristicas de los objelos, cudntos |

hay, su forma y tamafio, etc. Le ayu-
dara a comprender que las matema-
ticas forman parte de la vida
cotidiana,

matematicas también estan muy
presentes en la cultura, en el de-
porte o en el arte, por ejemplo: hay
cantidades, pesicionas, formas, elc.
Le ayudard a comprender que estdn
an todas partes.

sk cha It | peim. 79 | marz 2016 | 24

3] Explicad a vuestro hijo que sir-

ven para comprender y describir el ;
i las situaciones matematicas e inten-
! tad que escuche como lo logran los
| demas. Le ayudaré a desarrollar su
i capacidad de comunicarse matema-
I ticamente.

mundo que nos rodea. Animadle a
contar de vez an cuando elementos
que hay a su alrededor, asi como a

tablas y gréficos sencillos. Le ayu-
dard a comprender su utifidad.

ucho més que contar: clasificad
objetos seqln distintes criterios, or-
denad algunos segun al tamafo,

prender qué son las matematicas.

B Ayudad a vuestro hijo a resolver
situaciones problematicas relacio-
nadas con las matematicas: aco-
ged con interés las preguntas que

os haga. Le ayudard a desarrollar ;
su capacidad para resolver proble-

mas.

Intentad que vuestro hijo piense

! las dudas que plantea y las re-
Mostrad a vuestro hijo que las
i mentada, formuldndole nuevas
i preguntas o mostrindola alguna si- |
tuacién parecida, mas que déndole
i directaments la respuesta. Le ayu-
i dard a desarrollar su razonamiento
i matematico.

suelva él mismo de forma argu-

: Bl Hablad con vuestro hijo sobra

como consigue aprender y resolver

i EX interesaos por las matematicas
que vuestro hijo ha hecho en la es-
| cusla, valoradias y apoyad la accién
i del maestro. Le ayudard a que &l
! mismo también las valore,
medidlos, etc. Le ayudard a com- |

i B No os avergoncsis nunca de no
i saber dar una respuesia a los retos

matematicos que os plantea vuestro
hijo: investigad juntos para encon-
trarla. Le ayudard a comprender
que se puede aprender matemati-
cas a fravés de los demds y con los
demads.

i I Confiad en las posibiidades de
i vuestro hijo para las matemdticas,

reconoced su esfusrzo y animadio
jampra a mejorar; debe estar con-

vancido de que vosotros cregis fir

mements que puede tener éxto. Le

| ayudard a adquirir seguridad y con-
i fianza en él mismo, B




¢ De qué forma deberia participar la familia para fomentar el

pensamiento matematico infantil?
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Tema 10. La formacion inicial y permanente
del profesorado

> Diversos estudios constatan que

l]a formacion
profesorado de infantil en Matematicas y en Didactica de

Matematicas es deficitaria y muy heterogénea.

La GacETa DE La RSME, VoL. 23 (2020), NUM. 2, Paas. 1-15

Seccién a cargo de

Luis J. Rodriguez-Muniz

Se presenta un estudio no ezperimental de tipo descriptiva-compara-
tivo para analizar la situacidn de lo Matemdtica y la Diddctica de la Ma-
temdtica en el Grado de Maestro de Educacién Infantil en Esparia. Se ha
administrado un cuestionario a I7 universidades espaiiolas, una de coda
comunidad autdnoma, y 5 universidades de cinco
para. recoger datos descriptivos sobre estas dos disciplinas, Los resultados
evidencian una situacidn muy deficitaria; 1) en Diddctica de la Matemndti-
ea, la tendencia mayoritaria es que se dedica alrededor de un 2.5 % del
total de créditos/horas; b) en Matemdtica, en cambio, existen diferen-
cias entre las universidades espariolas, en las que prdcticamente no estd

s latinoamericanos

presente, y las universidades latinoamericanas, en las que todas las ma-
Has curriculares incluyen asignaturas con una cantided de créditos/horas
superior. Para mejorar esta situacidn se presenta una "‘Agenda parz la
aceidn” que incluye acciones en cuatro dmbitos, considerando los datos
contempordnens de la investigacidn en educacidn matemdtica infantil en
Espaiia junto eon la formacidn inicial del profesorado y la legislacidn edu-
cativa de Educacidn Infantil.

La Matemadtica y su diddctica en la formacién de maestros de
Educacién Infantil en Espana: crénica de una ausencia
anunciada

z&ngel Alsina

1. INTRODUCCION

Parofraseando la magnifica novela del escritor colombiano Gabriel Garcia Mdr-
quez, Premio Nobel de Literatura, en este articulo se va a indagar acerca de la
situacién de la Matemdtica y de la Didédctica de la Matemdtica en los planes de
estudios del Grado de Maestro de Educacién Infantil vigentes en Espafia. A pesar
de que el titulo ya da pistas sobre la situacién contemporénea de la formacién que
reciben los futuros maestros de Educacién Infantil en Espafia respecto a estas dos
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La formacidn inicial de los maestros en matematicas
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RESUMEN

Presentamos un andlisis cuantitativo no experimental de los
créditos de matematicas ¥ su diddctica que contienen los
de los grados de Edu
de las universidades espafiolas en el
2019-2020. Los datos han sido recopilados a partir de
los planes de estudio de los distint ntr educativos,
obteniendo el nimero de ofertados  tanto
obli orios como optativos, el
atendiendo al card

maestros establecidos por el
National Council on Teacher Quality. A la luz de los datos se
concluye la inexistencia de un consenso de minimos en el
niimero de créditos dedicad matematicas y su dida

y el privado.
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Libro Blanco de
las Matematicas

S,
FUNDACION I()-%»ﬂ? Real Socipdad
RAMON ARECES -gg-i{._l‘:,gff Batamitica Espabola
L oA

Lépez Beltran, M. (Coord.), Albarracin, L., Ferrando, I., Montejo-Gamez, J.,
Ramos, P., Serradd, A., Thibaut, E. y Mallavibarrena, R. (Coord. de los dos
bloques de educacién) (2020). La educacién matematica en las ensefanzas
obligatorias y el bachillerato, en D. Martin (Coord. General) y T. Chacén, F.G.
Curbera, F. Marcellan y M. Siles (Coord.), El Libro Blanco de las Matematicas
(pp- 1-94). Madrid: Editorial Centro de Estudios Ramén Areces, S.A.

En relacion a la formacion
permanente, cada comunidad
autonoma crea unos planes de
formacion dirigidos a
profesorado en activo, en los
cuales se marcan unas lineas
prioritarias y se ofertan una
serie de acciones formativas
gratuitas.

Por regla general, existen centros
o Institutos de formacion, que
pueden estar organizados en red
O no, desde los cuales se
coordinan las acciones.

De nuevo, destaca la
heterogeneidad.



¢ Qué garantias deberia ofrecer la formacion inicial y permanente del

profesorado para ensenar matematicas de forma eficaz en Educacion
Infantil?
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