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Desde la formación del profesorado de Educación Infantil, enfocamos parte de nuestros esfuerzos en 
facilitar que construyan un conocimiento integrado y especializado. Integrado, en contraposición con 
la segregación de contenidos, tanto inter como intradisciplinares, y especializado en el sentido de 
Carrillo et al. (2018) que ponen en valor la especialización, en su caso, del conocimiento del 
profesorado que enseña matemáticas. A partir de la herramienta que nos proporciona el modelo de 
conocimiento especializado del profesorado que enseña matemáticas (MTSK) para analizar el 
conocimiento del profesorado (Carrillo et al., 2008), encontramos en la categoría fenomenología y 
aplicaciones, dentro del dominio del conocimiento de los temas (KoT), un espacio para conectar de 
manera natural la Matemática con otras disciplinas. 
Coincidiendo con Gómez y Cañadas (2011) en el papel del análisis fenomenológico como 
herramienta docente que se debe promover en las aulas de formación del profesorado de Educación 
Infantil, encontramos en el álbum ilustrado El libro de la primavera de R.S. Berner, un recurso eficaz 
en formación de profesorado para contextualizar tareas acordes con nuestros objetivos de integración 
y especialización (Codes et al., 2024). Esa eficiencia radica en su potencial generador de preguntas 
de investigación en el ámbito escolar que son susceptibles de integrarse en una tarea formativa, por 
la representación de escenas de la vida cotidiana reconocibles para el alumnado de Educación Infantil. 
Para valorar el potencial de integración de las preguntas, proponemos el uso de las categorías del 
subdominio KoT atendiendo a la capacidad de establecer relaciones entre las categorías del 
conocimiento especializado para enseñar Matemáticas y el especializado para enseñar Ciencias 
Sociales. Con ello avanzamos en la extensión del modelo MTSK al conocimiento especializado para 
enseñar otras disciplinas, en este caso, las Ciencias Sociales. 
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