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Las habilidades matemáticas tempranas se han mostrado predictoras de aprendizajes futuros de esta 
materia (Duncan et al., 2007), y entre ellas destaca la comparación de cantidades. Algunos estudios 
(Fernández-Cobos y Polo-Blanco, 2024) muestran que el alumnado con autismo tiene más 
dificultades que sus compañeros de desarrollo típico en matemática temprana. Dada la importancia 
de intervenir tempranamente en alumnado con autismo, presentamos un estudio basado en una 
instrucción explícita con la secuencia Concreta-Representacional-Abstracta (CRA; Mercer y Miller, 
1992) en el que se observa la progresión de una niña de 5 años con autismo al resolver tareas de 
comparación numérica. Las sesiones se introdujeron secuencialmente: en la fase concreta se 
comparaba el cardinal de dos colecciones de 1 a 5 objetos, en la fase representacional el cardinal de 
dos colecciones de 1 a 5 objetos dibujados y en la fase abstracta, se comparaban dos números del 1 
al 5. Esta última fase se combinaba con materiales y/o representaciones, fusionando las fases 
concreta-abstracta y representacional-abstracta. Los resultados muestran una mejoría durante la 
instrucción, observándose mayores dificultades en las tareas de comparación tipo “menos que” en las 
fases concreta y representacional. Además, el cambio de terminología en la fase abstracta resultó en 
mayor dificultad de comprensión de las tareas, probablemente debido al cambio de terminología (e.g., 
“mayor qué” en vez de “más que”). Las ayudas por parte de la instructora se centraron en reforzar 
mediante pictogramas las palabras clave (e.g., “más”, “menos”, “mayor” …) y atraer la atención de 
la niña mediante el juego. La instrucción se apoyó en las fortalezas características de la población 
con autismo, entre las que pueden destacar un pensamiento predominantemente visual y una buena 
adaptación a las rutinas (Grandin, 1995).  Como implicaciones didácticas, resaltar la elección de 
temas de interés para la niña y el diseño de las tareas con instrucciones claras, así como la importancia 
de llevar a cabo intervenciones tempranas en alumnado con autismo. 
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