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La investigación sobre el compromiso matemático ha abordado con frecuencia dimensiones 
cognitivas, afectivas y conductuales, en las que se ve implicado el contexto social y cultural, así como 
las interacciones personales (Goldin et al., 2017; Middleton et al. 2017; Warner, et al. 2019). Durante 
la resolución de una tarea matemática el compromiso de una persona resulta variable; la atención y 
el propósito dirigido a la actividad puede cambiar en la medida que la persona la experimenta. 
En un intento por capturar los patrones de comportamiento de una persona al involucrarse con las 
matemáticas en contextos sociales se recurre a las estructuras de compromiso (Goldin et al., 2011). 
El deseo motivador, los rasgos de personalidad, los sentimientos y reacciones emocionales del 
individuo, así como el conjunto de creencias y valores, se ven implicados, interactuando 
dinámicamente entre sí. En dichas estructuras las interacciones con la cognición matemática, 
incluidas las estrategias de resolución de problemas y la heurística resultan ser relevantes (Niss y 
Højgaard, 2019). 
En el presente póster se analizan las estructuras de compromiso de tres docentes de educación 
preuniversitaria, en México, al experimentar una tarea relativa a una misión de rescate y seguridad 
para la que es necesario crear un código de seguridad proponiendo una regla de correspondencia 
biunívoca entre dos conjuntos. Para ello, se ha considerado la metodología de estudio de caso (Yin, 
2018), a fin de identificar formas de actuación y participación recurrentes. La diversidad de 
estrategias, el desarrollo de la creatividad y la argumentación en la elaboración de métodos de cifrado 
de información dio cuenta de las formas de participación de los docentes, reconociendo las distintas 
estructuras de compromiso a lo largo de la tarea. 
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