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Resumen

Se describe y analiza una intervencion formativa con futuros profesores de matemdticas de
secundaria, dirigida a desarrollar la competencia de analisis de libros de texto aplicando las facetas
v componentes de la teoria de la idoneidad didactica. La experiencia se centra en el andlisis de una
leccion sobre proporcionalidad. De manera especifica en la faceta epistémica del proceso
instruccional propuesto por los autores del libro, se comparan las valoraciones dadas por los futuros
profesores sobre la unidad de razon y proporcion con el andlisis a priori realizado por los
investigadores. El andlisis de los resultados revela que los futuros profesores progresan en el
reconocimiento de algunos indicadores de idoneidad didactica y valoran positivamente la actividad
realizada. También se revelan algunas limitaciones del diseiio y de los aprendizajes logrados que
deberan ser tenidos en cuenta en nuevos ciclos de experimentacion.
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Abstract

We describe and analyse a formative intervention with prospective secondary mathematics teachers,
which is aimed at developing the textbook analysis competence by applying the facets and
components of the didactic suitability theory. The experience focuses on the analysis of a lesson on
proportionality. Specifically on the epistemic facet of the instructional process proposed by the
textbook authors, the scoring given by the prospective teachers on the ratio and proportion unit are
compared with the researchers’ a priori analysis. The results analysis reveals that the prospective
teachers progress in recognising some indicators of didactic suitability and positively value the
activity carried out. The results also reveals some limitations of the design and of the learning
achieved that should be taken into account in new cycles of experimentation.

Keywords: teacher training, textbook analysis, epistemic suitability
INTRODUCCION

El analisis de libros de texto se ha convertido en un importante objeto de estudio en Educacion
Matematica en los tltimos afios (Fan, Zhu y Miao, 2013; Schubring y Fan, 2018). No obstante, la
atencion que ha recibido este tema en los trabajos de investigacion en las actas de los Simposios de
la Sociedad Espafiola de Investigacion en Educaciéon Matematica (SEIEM) desde 1997 a 2015 ha sido
escasa sobre aspectos relacionados a como usan los libros de texto los docentes, o “cémo los libros
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de texto afectan a otros aspectos del sistema escolar, de la practica docente y de los procesos de
enseflanza y aprendizaje” (Marco-Buzunariz, Mufioz-Escolano y Oller-Marcén, 2016, p.333).

Autores como Braga y Belver (2016) o Monterrubio y Ortega (2009, 2012) concuerdan en que el
libro de texto constituye el reflejo de la experiencia practica de los docentes y su uso en el aula se
liga a una labor profesional docente que implica que éste adquiera un posicionamiento critico. Dado
que “el libro de texto es un recurso habitual en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje,
hasta el punto de que, en muchas ocasiones, es el propio manual el que determina el curriculo real”
(Monterrubio y Ortega, 2009, p.38), “el analisis del libro de texto ofrece enormes posibilidades en la
formacion inicial de profesionales de la educacion” (Braga y Belver, 2016, p. 202).

Comprender la informacion existente en los libros de texto se considera un factor clave para valorar
las oportunidades de aprendizaje de los alumnos y para realizar cambios fundamentados en la forma
de emplearlos como un recurso potencial en el aula (Thompson, 2014). Desde la formacion de
profesores se debe asumir la responsabilidad de promover en los docentes la capacidad de analisis de
los problemas incluidos en los libros, la identificacion de objetos matematicos que intervienen, asi
como las posibles dificultades de comprension, con el fin de garantizar que los profesores dispongan
de criterios para hacer un uso adecuado del libro de texto (Gomez, Contreras y Batanero, 2015).

La necesidad de considerar el andlisis de libros de texto como una competencia clave en la formacion
de profesores, ha impulsado el interés por investigar estrategias formativas que capaciten a los
profesores para analizar, valorar y hacer un uso idoéneo de dicho recurso. Asi, se han disefiado e
implementado intervenciones formativas con futuros profesores de matematicas de secundaria
(Burgos, Castillo y Godino, 2019), empleando herramientas del Enfoque Ontosemidtico (EOS) del
conocimiento y la instruccion matematicos (Godino, Batanero y Font, 2007).

El objetivo de esta comunicacion es describir y analizar una intervencion formativa con futuros
profesores de matematicas de secundaria, dirigida a desarrollar la competencia de analisis de
lecciones de libros de texto aplicando las facetas y componentes del constructo idoneidad didéctica,
particularizado al caso de la ensefianza de la proporcionalidad. También nos planteamos evaluar las
valoraciones de la idoneidad epistémica dadas por futuros profesores sobre la unidad de andlisis de
razén y proporcion, comparandolas con el andlisis a priori realizado por los investigadores. A
continuacion, hacemos referencia al marco teérico, problema y método empleado. Posteriormente
describimos el proceso formativo implementado, los resultados obtenidos y discusion de los mismos.
En la ultima seccion incluimos algunas reflexiones finales.

MARCO TEORICO Y PROBLEMA

Una investigacion sobre formacion de profesores de matematicas necesita explicitar el modelo de
conocimientos y de desarrollo profesional que se adopta. En nuestro caso, adoptamos el modelo de
Conocimientos y Competencias Didactico-Matematicas (CCDM) (Godino, Giacomone, Batanero y
Font, 2017), basado en las herramientas tedrico-metodologicas del EOS. En este modelo se
contemplan las competencias del profesor que le permitan abordar los problemas didacticos basicos
implicados en la ensefanza; se considera una competencia general de disefio e intervencion didéctica,
la cual se compone de 5 sub-competencias. Una de estas subcompetencias se refiere al analisis y
valoracion de la idoneidad didactica de los procesos de instruccion, la cual pretendemos promover en
la intervencion formativa realizada en esta investigacion.

La consideracion de la leccion de un libro de texto como un “proceso instruccional” (previsto, o
planificado) permite aplicar las distintas herramientas tedricas elaborados en el EOS para realizar un
analisis sistematico de lecciones de los libros de texto. En particular, la Teoria de la Idoneidad
Didactica (TID) (Godino, 2013), sus diferentes facetas, componentes e indicadores de idoneidad nos
sirvieron de base para la elaboracion de una Guia de Analisis de Lecciones de Libros de Texto de
Matematicas (GALT-Matematicas) (Castillo, 2019). En la experiencia que se describe en este trabajo,
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se aplica una adaptacion de dicha guia al tema de proporcionalidad (GALT-Proporcionalidad)
(Castillo, 2019).

La idoneidad didéctica se entiende como el grado en que un proceso de instruccion retne ciertas
caracteristicas que permiten calificarlo como 6ptimo, la misma supone la articulacion de seis facetas
que intervienen en un proceso de instruccion: epistémica, ecoldgica, cognitiva, afectiva, interaccional
y mediacional (Godino, 2013).

Un proceso de instruccidon matematica tiene mayor idoneidad epistémica en la medida en que los
significados institucionales pretendidos representan bien a un significado de referencia. El significado
de referencia sera relativo al nivel educativo correspondiente y debera ser elaborado teniendo en
cuenta los diversos tipos de problemas y contextos de uso del contenido objeto de ensefianza, asi
como las practicas operativas y discursivas requeridas (Godino, 2013). Precisa tener en cuenta el
grado de adecuacion de las situaciones-problemas, la atencion a la diversidad y adecuacion de las
representaciones, definiciones, procedimientos, proposiciones, asi como los argumentos que las
sustentan. Una alta idoneidad desde el punto de vista epistémico requiere que las situaciones-
problema propuestas involucren diversas representaciones, permitan a los estudiantes diversas
maneras de abordarlas y requieran que éstos interpreten, generalicen y justifiquen las soluciones.

El disefio de nuestra investigacion tiene como objetivo capacitar a los futuros profesores para
responder a estas dos cuestiones: jcudl es el grado de idoneidad didactica del proceso de estudio
planificado en la leccion?, ;como se podria gestionar el uso del texto para incrementar la idoneidad
del proceso de estudio?.

METODO

El enfoque metodologico respecto a la intervencion formativa sigue las fases propias de las
investigaciones de disefio: estudio preliminar, disefio de la trayectoria didactica, implementacion y
analisis retrospectivo (Godino, Rivas, Arteaga, Lasa y Wilhelmi, 2014).

La experiencia se ha realizado en el marco de un Master Universitario en Profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato (especialidad de Matematicas), en diciembre del 2019, con 30
estudiantes del curso de posgrado Aprendizaje y Ensefianza de las Matematicas en Educacion
Secundaria, en el que se contempla el analisis del libro de texto como recurso en el aula de
matematicas y su relacion con los organizadores curriculares. La intervencion formativa tuvo una
duracion de 2 horas y media de duracion. Se dispone de los informes producidos por 14 equipos de
estudiantes (formados por 2 o 3 estudiantes) que realizaron como trabajo voluntario para incrementar
la calificacion del curso.

DESCRIPCION DEL PROCESO FORMATIVO

Se persigue dar a conocer a los futuros profesores de matematicas una metodologia para analizar
lecciones de libros de texto de matematicas, aplicarla al andlisis critico y constructivo de una leccion
particular y reflexionar sobre su uso para la valorar la idoneidad didactica de la leccion. Tras la
presentacion y discusion de la nocion de idoneidad didactica y la Guia de Analisis de Libros de Texto
(GALT-Matematicas), se propuso a los estudiantes del Master que, trabajando en equipos de 2 o 3
estudiantes, respondieran a las siguientes consignas:

1. En cada una de las unidades de andlisis (razoén y proporcion, proporcionalidad directa,
proporcionalidad inversa, porcentajes) en que se ha descompuesto el texto sobre
proporcionalidad (Arias y Maza, 2015) y para cada una de las facetas:

a) Identificar los componentes y subcomponentes segiin corresponda, tomando como base el
orden en que se presentan en la GALT-Proporcionalidad.
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b) Teniendo en cuenta los criterios de idoneidad en cada faceta para el estudio de la
proporcionalidad (GALT-Proporcionalidad) identificar si existe algun tipo de disparidad o
discordancia con los conocimientos pretendidos (conflictos epistémicos, cognitivos...). Hacer
uso de la columna valoracion, para indicar si se presenta o no cada indicador (0 nunca, 1 a
veces-parcialmente, 2 siempre-totalmente).

c¢) Elaborar un juicio razonado sobre la idoneidad didactica de la leccién en cada una de las
facetas. Se tendra en cuenta la informacion obtenida en la seccion anterior y los criterios de
idoneidad didactica (GALT-Proporcionalidad).

2. (Como crees que se debe gestionar el uso del texto para incrementar la idoneidad del proceso
de estudio? Describir los cambios que habria que introducir en el proceso de estudio para
resolver los conflictos epistémicos, cognitivos e instruccionales que previamente se han
identificado.

3. En base a la experiencia del taller, formular una opinién critica sobre la GALT-
Proporcionalidad y los indicadores, incluyendo la perspectiva sobre si los indicadores son
suficientes y claros. Si se considera oportuno agregar algiin otro indicador; en dicho caso
incluir una justificacion.

RESULTADOS Y DISCUSION

Este apartado se compone de tres secciones, la primera refiere a la evaluacion de las valoraciones de
idoneidad epistémica dadas por los futuros profesores sobre la unidad de analisis de razon y
proporcion, comparandolas con el andlisis a priori realizado por los investigadores. La segunda
describe el analisis de las respuestas otorgadas por los equipos respecto a los juicios razonados sobre
la idoneidad didactica de la leccion del libro de texto y finalmente en la tercera se contempla una
descripcion de las respuestas de los participantes respecto a la gestion de uso de la leccion del libro
de texto analizada.

Analisis de la unidad “razoén y proporcion” en la faceta epistémica

La comparacion de las valoraciones sobre idoneidad epistémica realizadas por los futuros profesores
en la unidad de andlisis de razon y proporcion con el juicio de los investigadores ha permitido detectar
discrepancias y concordancias. Por razones de espacio hacemos referencia a aquellos aspectos donde
detectamos diferencias en las valoraciones; por la misma razon s6lo analizamos las respuestas dadas
a una sola de las unidades.

En la Tabla 1 resumimos, en la primera columna, los indicadores que han sido valorados por la
mayoria de los equipos de un modo diferente al del grupo investigador. También contempla en la
segunda columna la valoracion del equipo investigador junto con observaciones que justifican dicha
asignacion numérica. La tltima columna muestra las valoraciones (Val.) dadas por todos los equipos;
entre paréntesis se indica la frecuencia de cada una (Frec.). Subrayamos en negrita el nimero de
participantes que concuerdan con la valoracion de los investigadores.

En general las valoraciones realizadas en esta unidad de analisis concuerdan con las valoraciones del
equipo investigador. En la faceta correspondiente se han valorado en total 31 indicadores, en los
cuales se encuentran diferencias al valorarlos en los 10 indicadores mostrados en columna 1 de la
Tabla 1. Una limitacion que podemos mencionar es que en general los equipos al valorar cada
indicador no aportan argumentaciones u observaciones para cada indicador, aunque les fue solicitada
dicha argumentacion.

El contar con dichas argumentaciones hubiese permitido detectar a qué se deben las discordancias
antes descritas. Aun asi planteamos que algunas discrepancias pueden deberse a no considerar lo que
describe cada indicador como un todo. Por ejemplo, al valorar el primer indicador, si no se contempla
la segunda parte del indicador referente a la pertinencia, traducciones y otros, podria asignarse un 1
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y no un 0. También puede deberse a dificultades para comprender el indicador, estos constituyen
aspectos que es necesario clarificar y discutir con los estudiantes en nuevos ciclos de
experimentacion.

Tabla 1. Comparacion de valoraciones de indicadores para la unidad de analisis de razén y proporcion

Indicadores Valoracion del equipo investigador Val. (Frec.)
Se utilizan diferentes tipos de expresion y 0, s6lo se usan representaciones simboélicas 0 (5)
representacion para modelizar problemas e numéricas y algebraicas, sin analizar su 1 (8)
ideas matematicas, analizando la pertinenciay pertinencia, potencialidad o procesos de 2 (1)
potencialidad de wuno u otro tipo de traduccion entre las mismas.
representacion 'y realizando procesos de
traduccion entre las mismas en el tema de
proporcionalidad
Nivel del lenguaje adecuado a los alumnos a 1, uso de simbolos literales para representar 0 (2)
que se dirige valores numéricos sin especificar dominio. 1 (4)
Los estudiantes no estan suficientemente 2 (8)
familiarizados con el lenguaje algebraico.
Se fomenta que los alumnos manejen, 0, Unicamente se trabajan expresiones 0 (5)
construyan e interpreten las diferentes simbdlicas. 1(7)
expresiones y representaciones de la 2(2)
proporcionalidad a través de las tareas.
Se establecen las proposiciones suficientes y 0, no se establecen dichas condiciones ni la 0 (3)
necesarias para distinguir una situacion reflexion sobre el tipo de problemas a 1 (5)
proporcional. resolver. 2(5)
Se presentan de manera clara y correcta los 1, se evidencian divisiones, multiplicaciones 0 (1)
procedimientos fundamentales de vy el despeje de una incognita sin mostrar el 1 (5)
proporcionalidad para el nivel educativo proceso para llevarlas a cabo. Formular una 2 (8)
correspondiente. proposicion a partir de una representacion
supone procedimientos que no se han
explicitado.
Se proponen situaciones donde los alumnos 1, los alumnos deben aplicar y generar 0 (10)
tengan que generar o negociar procedimientos procedimientos aritméticos y algebraicos. 1 (3)
caracteristicos de situaciones de Hay procedimientos que no se promueven 2 (1)
proporcionalidad. como las: equivalencias de fracciones.
Las proposiciones y procedimientos en 0, las proposiciones y procedimientos se 0 (3)
relacion a la proporcionalidad se explican y presentan sin explicaciones o uso de 1(9)
argumentan de forma adecuada al nivel discurso argumentativo por parte del autor. 2 (2)
educativo correspondiente.
Se establecen relaciones del tema de 1, inicamente se aclara una diferencia entre 0 (2)
proporcionalidad con las fracciones y razoény fraccion. 14)
numeros racionales en general. 2(7)
Se hace explicita la relacion entre el bloque 0, no se hace explicita dicha relacion, aunque 0 (1)
aritmético y de magnitudes. en los ejercicios si se hace referencia a 1 (7)
magnitudes. 2 (6)
Se promueven diversas situaciones de razéon, 1, en las tareas propuestas se pide que el 0 (11)
proporciones donde el alumno tenga que alumno interprete el resultado, eso implica 1 (3)
argumentar y formular conjeturas sobre formulacion de afirmaciones. 2 (0)

relaciones de proporcionalidad, investigarlas
y justificarlas.

Nota. La abreviatura Val refiere a la valoracion ordinal que indica la presencia o no de cada indicador en la leccion a
analizar (0 nunca, 1 a veces-parcialmente, 2 siempre-totalmente) dada por los equipos. La abreviatura Frec indica
frecuencia de las valoraciones hechas por los equipos. Si en alglin caso la suma de las frecuencias no es 14 (nimero total
de equipos), se debe a que algiin equipo ha considerado que no aplica valorar dicho indicador.
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Juicio razonado sobre la idoneidad didactica de la leccion del libro de texto

A continuacion describimos las respuestas dadas por los equipos respecto a los juicios razonados
sobre la idoneidad didéctica haciendo referencia a cada una de las facetas.

En relacion a la faceta epistémica, algunos de los equipos coinciden en que es una de las facetas mejor
calificadas, contemplando las valoraciones otorgadas a cada indicador. Dentro de las carencias de la
leccion sefialan aspectos relacionados con los conceptos, indicando la poca claridad de algunos de
ellos. El equipo 4 indica que algunas definiciones llevan a una idea simplificada del concepto: “en la
definicion de magnitudes inversamente proporcionales hace referencia a la dualidad doble-mitad,
triple-tercio, etc., sin hacer alusion a que el aumento y disminucion sea por valores no naturales”.
También sefialan que en la definicion de tanto por ciento se da la sensacion de que es un niimero
entero “una o varias de las 100 partes iguales”.

En cuanto al lenguaje destaca la falta de uso de representaciones graficas, visualizaciones, material
manipulativo. Particularmente, el equipo 13 plantea que existen ideas poco adecuadas como la
igualdad “15%=0.15" que induce a errores. Respecto a las situaciones, indican que no promueven la
justificacion, la argumentacion, la interpretacion de resultados, la comunicacion de razonamientos, o
el planteamiento de conjeturas o problemas por parte del alumno. También mencionan la escasez en
su variedad y la falta de situaciones para distinguir comparaciones multiplicativas de las aditivas.
Ademas, sefialan que no se tratan en la leccion las relaciones entre contenidos, ni se desarrollan de
forma organizada los cuatro tipos de enfoques de la proporcionalidad. El equipo 13 precisa que
unicamente se trata el enfoque aritmético.

Respecto a la faceta cognitiva, en general sefialan que no se alude a los conocimientos previos, no se
usan diversas estrategias en la resolucion de situaciones, no se trata el error y no existen situaciones
con diferentes niveles de dificultad y son poco variadas. Tampoco existen diferentes métodos de
evaluacion.

Las faceta interaccional y mediacional son consideradas como las peores calificadas por algunos
equipos, destacando en la primera como aspecto positivo que la presentacion y estructuracion de la
leccion es buena tinicamente. La idoneidad mediacional se considera baja por los equipos debido a la
falta de uso de recursos materiales y a que el espacio temporal destinado a todos contenidos es el
mismo sin contemplar sus diferentes niveles de complejidad.

En la faceta afectiva se indican la inexistencia de ejercicios que impliquen la participacion activa, la
creatividad del alumno, asi como de ejemplos y contenido que apelen al humor, la motivacion
haciendo referencia a un ambiente cercano al contexto del alumno. En el componente de valores, se
plantea la existencia de problemas aplicables a la vida cotidiana contemplando la utilidad del tema.

En la faceta ecologica la mayoria de los equipos coinciden en que los contenidos se adaptan bien al
curriculo y se trata la formacidn socio-profesional, pero existen carencias en los demas indicadores.

Gestion de uso de la leccion del libro de texto

Respecto a la gestion del uso de la leccion del libro de texto para incrementar la idoneidad del proceso,
varios de los equipos consideran que el libro constituye una guia sobre los contenidos a abordar,
calificandolo como una fuente secundaria a consultar que debe complementarse con una buena labor
docente y la consulta de otro material adicional.

Dentro de las acciones especificas del docente indican el repasar conocimientos previos mediante el
resumen de definiciones y técnicas antes abordadas. El equipo 3 precisa que debe enfatizarse en
aquellos conocimientos que seran utilizados como: el concepto de fraccion, nimero racional y el
sistema métrico decimal. Los equipos proponen introducir el tema con experiencias intuitivas,
contextualizadas y estrategias informales de resolucion de problemas hasta alcanzar razonamientos
funcionales-algebraicos.
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Sefialan la necesidad de utilizar diversos materiales: audiovisuales, manipulativos, tecnolégicos,
juegos, asi como de incluir notas o recordatorios sobre: errores comunes, notas historicas,
informacion oportuna en la web. También el recurrir a definiciones mas claras para el alumnado,
fomentando la relacion de conceptos y sefialando diferencias y semejanzas. En cuanto al lenguaje,
recomiendan utilizar diversas formas de representacion: modelos concretos, visualizaciones, graficos,
tablas.

Por otro lado, contemplan que debe variarse la tipologia de las tareas, introduciendo problemas
graduados segun el nivel de dificultad, que impliquen justificacion de las respuestas y
procedimientos, asi como el planteamiento de problemas y ejemplos y el uso de diferentes métodos
de solucion. También mencionan que existan situaciones de comparacion, ampliacion y refuerzo,
enfoque cualitativo y cuantitativo, y que permitan distinguir comparaciones aditivas y multiplicativas.

Los futuros profesores consideran que deben existir actividades contextualizadas y atractivas que
fomenten el aprendizaje cooperativo, la formacion socio-profesional y la investigacion. Asimismo
echan en falta espacios participativos, de debate y justificacion de los resultados obtenidos, para
conocer estrategias diferentes o errores, fomentar la reflexion, la comunicacion, la argumentacion y
el pensamiento critico entre alumnos. Proponen, por ejemplo, fijar un tiempo limite para realizar los
ejercicios y sobrepasado éste preguntar las dificultades que han tenido (equipo 4), que los alumnos
resuelvan en la pizarra las tareas (equipo 8 y 10), realizar un trabajo de exposicion de un tema al resto
de compafieros resolviendo cuestiones (equipo 1). También recomiendan incluir iméagenes y
actividades basadas en hobbies populares entre los adolescentes (equipo 3 y 10), un resumen, un mapa
conceptual que sintetice los temas, o que los alumnos creen el propio mapa para esquematizar los
conceptos (equipo 14).

Mencionan la necesidad de relacionar el contenido con otras areas, destacando la utilidad del tema.
El equipo 3 plantea que con la estadistica se pueden usar graficos de lineas y barras donde se usa la
proporcionalidad e incluir el tratamiento de la funcion lineal. También plantean incluir diferentes
métodos de evaluacion de la comprension y competencias y proporcionar un solucionario de
ejercicios para ofrecer retroalimentacion al alumno.

De manera particular un equipo plantea que se deben tratar conflictos respecto a la proporcionalidad
directa donde: “todos los enunciados excepto uno son del tipo “+ a +” siguiendo la nomenclatura del
autor” (equipo 14) pudiendo llevar al lector a creer que la proporcionalidad directa solo se aplica en
relaciones crecientes. En proporcionalidad inversa se pregunta Uinicamente por cantidades menores
que las dadas, lo cual “podria deducir incorrectamente que en la proporcionalidad inversa las
magnitudes decrecen” (equipo 14). Una forma es incorporar mas problemas en este sentido para evitar
deducciones erroneas.

REFLEXIONES FINALES

Hemos detectado algunas dificultades de los participantes en relacion a mencionar aspectos de otras
facetas que no corresponden a la faceta particular a la cual se refieren. Algunos ejemplos de estas
dificultades son: al referirse a la faceta epistémica, el equipo 2 sefiala cuestiones de la faceta ecologica
“se adecua al curriculo”. El equipo 11 por su parte indica que “es la mejor faceta debido a una
adecuada presentacion de contenido, con una reflexion inicial y promocion progresiva de conceptos
de mayor complejidad”, donde incluye componentes de la faceta interaccional. En la faceta
mediacional el equipo 13 refiere a que en la leccion no se resaltan errores comunes, lo cual refiere a
un aspecto de la faceta cognitiva.

Por otro lado, en general, los participantes no usan argumentos a la hora de realizar las valoraciones
en cada una de las unidades de analisis sobre por qué creen que un indicador esta o no presente.

Respecto a la valoracion del taller, algunos equipos consideran que los indicadores considerados son
claros y apropiados pero excesivos, por lo que “recomiendan adaptar los indicadores a cada unidad a
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analizar, agrupar algunos indicadores, o reducir el nimero de unidades de analisis”. Otros equipos
consideran que los indicadores son confusos 0 ambiguos, especialmente sefialan dificultades debidas
a la falta de familiaridad con este tipo de tareas o el uso de terminologia especifica. Finalmente
expresan dificultades al valorar con rigor indicadores de la faceta cognitiva, afectiva especialmente
las creencias, e interaccional y mediacional.
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