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Partimos de la matemática inclusiva, asumiendo que un concepto matemático puede aprenderse a partir de la 
creación de conexiones entre elementos vinculados a dicho concepto empleando diferentes tipos de representa-
ción, donde el método prima sobre las características del alumnado (Roos, 2019). El papel del docente es esen-
cial como guía de ese aprendizaje (Rico y Ertmer, 2015), poniendo en juego un conocimiento profundo sobre el 
contenido y sobre aspectos didácticos de ese contenido (Carrillo, et al. 2018; Stein y Smith, 1998). La selección 
de tareas de alta demanda cognitiva es una de las estrategias que un docente puede emplear para promover la 
construcción de conocimiento matemático creando un contexto de diversidad de pensamiento, pero requiere 
de una buena gestión en el aula para mantener dicha demanda sin perder eficacia (Stein y Smith, 1998). 
En un contexto de resolución de problemas con estudiantes con Trastorno del Espectro autista nivel 1 Síndro-
me de Asperger (SA) en una situación de laboratorio, analizamos la gestión de la conservación de la demanda 
cognitiva de tareas por parte de una maestra que no ha recibido formación específica en este ámbito. Presenta-
mos resultados de la gestión de la maestra con uno de los problemas que resuelve un niño con dificultades de 
atención, planificación y habilidad de visualización y toma de decisiones, vinculadas al SA y que afectan a su 
razonamiento y lentitud en la tarea. El problema se plantea como un reto para conseguir un código numérico 
y se proporciona material visual y manipulativo acorde a su perfil compuesto por piezas con las formas de 
los dígitos del 0 al 9. Analizando cómo el niño resuelve exitosamente la tarea empleando el material que se le 
proporciona y con el apoyo de la maestra, observamos patrones de acción de la maestra como los descritos por 
Stein y Smith (1998): (i) se fuerza a que se aporten justificaciones, explicaciones y sentido a través de preguntas, 
comentarios y retroalimentación; (ii) se establecen conexiones con frecuencia; (iii) se facilita el tiempo suficien-
te para la exploración: ni muy poco, ni demasiado.
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