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Diversos investigadores (Ma, 1999; Schoenfeld y Kilpatrick, 2008) señalan la necesidad de que los 
docentes de matemáticas tengan un conocimiento profundo de las mismas. Esto implica que no sólo 
deben conocer las matemáticas, sino que tienen que tener conocimiento sobre su origen, cambios y 
desarrollo (Kim, 2013). Es decir, el profesor debe “demostrar conocimiento sobre el desarrollo 
histórico de los tópicos” (N.C.A.T.E., 2003, p. 4). Esto permitirá una comprensión más profunda 
del concepto a tratar y nos revelará aspectos y conceptos matemáticos que, de otra manera, se 
ocultan bajo una fórmula final carente de sentido (González, 2004). 

Con el propósito de indagar acerca del conocimiento previo que tienen los futuros docentes sobre el 
concepto de integral definida, se ha elaborado un cuestionario estructurado en dos partes. La 
primera, tipo test (6 ítems), sobre  las concepciones en relación con la inclusión de la historia de las 
matemáticas en la docencia. La segunda, que se estructura en 7 preguntas, incluye una primera para 
indagar acerca de algunos matemáticos esenciales en la historia del concepto, y 6 problemas de 
aplicación de conocimientos histórico-matemáticos relacionados con el cálculo integral. Esta 
segunda parte, se diseñó después de un estudio pormenorizado de la historia y evolución del 
concepto, lo que permitió establecer diferentes hitos en su desarrollo. Iniciamos el recorrido desde 
la antigua Grecia con el método de exhausción, pasamos por el periodo medieval con la teoría de 
los indivisibles formulada por Cavalieri, entramos en el siglo XVII con las cuadraturas aritméticas 
de Fermat y Wallis, la noción de diferencial y el teorema fundamental del cálculo. Por último, se 
aborda la relación, no necesaria, entre primitiva analítica y función integrable. Este cuestionario se 
ha pasado a 15 estudiantes del máster de formación de profesores de la Universidad de Salamanca. 
Tras el análisis de las repuestas de la primera parte se evidencia que los futuros docentes de 
matemáticas ven la inclusión de la historia como una herramienta introductoria del tema/concepto y 
no como un complemento a sus saberes. En la segunda parte, aunque se testimonia cierto 
pensamiento infinitesimal, aparecen grandes dificultades de construcción y significado, 
constatándose una gran dependencia de la regla de Barrow para resolver problemas de cálculo de 
áreas. 
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