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El discurso matematico entre profesor y los alumnos ha sido un tema de interés y de investigaciones
en los ultimos afios. El concepto de momento enseriable clave identifica instancias dentro de tal
discurso en que un alumno, al decir algo inesperado o impredecible (con contenido matematico),
crea una oportunidad para el profesor de adaptar la ensefianza al pensamiento estudiantil (Lampert,
1985). Stockero y Van Zoest (2013) desarrollaron un marco tedrico para analizar estos momentos
PTM (por sus siglas en inglés, pivotal teaching moments) y también la respuesta del profesor, lo
cual influye en el subsiguiente discurso. El marco de Weaver et al. (2005) identifica nueve niveles
cognitivos de enunciado matemadtico estudiantil. En dos estudios, combinamos estos dos marcos
para investigar la relacion entre un PTM y la respuesta del profesor y el nivel cognitivo del proximo
enunciado estudiantil, definiendo un episodio PTM con estos tres elementos.

En el primer estudio analizamos un conjunto de nueve lecciones de multiplicacion y division en
tercer y cuarto afio de primaria en aulas en el estado de Texas (EEUU). Encontramos un total de 84
episodios PTM, de los cuales un 77% involucraron algin error matematico estudiantil. Los dos
tipos dominantes de respuesta del profesor en estas lecciones fueron o ignorar el enunciado o indagar
el pensamiento estudiantil. Un andlisis estadistico encontré que el nivel cognitivo subsecuente de
discurso estudiantil fue significativamente mas alto cuando el profesor indagd el pensamiento
estudiantil, que cuando no.

En el segundo estudio analizamos cuatro lecciones de secundaria (octavo ano) de geometria del
estudio video TIMSS: dos de Estados Unidos y dos de Australia. En este caso, entre los 78
episodios PTM identificados, los dos tipos dominantes de momento ensefiable eran errores
estudiantiles y preguntas al profesor. El tipo dominante de respuesta del profesor fue enfatizar el
sentido de las matemadticas (incluyendo corregir al alumno). Sin embargo, hubo una diferencia
significativa entre los niveles cognitivos del discurso obtenido por este tipo de respuesta y por indagar
el pensamiento del estudiante (este tltimo siendo mas alto).

La diferencia entre los resultados de los dos estudios se podria deber a la diferencia en las edades de
los estudiantes, en las preparaciones de los profesores (los de escuela primaria siendo generalistas
en EEUU), y/o en los temas matematicas. En todo caso, este tipo de anélisis ofrece una herramienta
de desarrollo profesional para los profesores que se interesan en el discurso de sus alumnos.
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