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Resumen

En este documento se presenta el instrumento disefiado para analizar los datos
extraidos en una investigacion en curso sobre aprendizajes matematicos y la pericia
competencial alcanzada en contexto de aprendizaje cooperativo, caracterizado por la
negociacion y la autorreflexion. Con este instrumento pretendemos caracterizar el nivel
competencial del grupo de manera objetiva recogiendo los indicadores propuestos por otros
investigadores en sus estudios precedentes. Esta investigacién es la continuaciéon de la
desarrollada en el campo de la geometria en 3° ESO, con el proyecto: ;Por qué a Ecija se le
conoce como “Ciudad de las Torres™?, en el que se estudio la evolucion de los alumnos desde
el punto de vista competencial. En esta ocasion la investigacion se encuadra dentro de la
estadistica de la ESO, focalizando en el estudio en el desarrollo no sélo de las competencias
estadisticas sino también en algunas de las competencias basicas, dentro del marco de
“EarlyStatistics” que pretende mejorar la educacion estadistica de los estudiantes.

Abstract

This paper presents an instrument designed to assess the data collected in an ongoing
investigation on learning mathematical competence and skills achieved in a context of
cooperative learning, characterized by negotiation and self-reflection. With this instrument,
we intend to characterize the level competence of the pupils objectively collecting the
indicators proposed by other researchers in previous studies. This research is a continuation of
one developed in the field of geometry in 3 ° ESO, with the project: Why Ecija is known
how "City of Towers"?, which studied the progress of pupils from the standpoint of
competences. In this case the research falls within the ESO statistics, focusing on the
study development of skills not only statistics but also in some of the basic skills, using the
framework of ”Early Statistics" which aims to improve the students’ statistical education.

Vega, M.; Cardenoso, JM.; Azcérate, P. (2009). Primeros resultados del estudio de la
incidencia del trabajo con proyectos en el aula de matematicas. En Gonzélez, M.J.; Gonzalez,
M.T. y Murillo, J. (Eds.): Investigacion en Educacion Matematica. Comunicaciones de los
grupos de investigacion. XIII Simposio de la SEIEM. Santander.
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Introduccion

Siguiendo las ideas Ausubel (2002) quien plantea que el aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa y de la forma en la que ésta se
relaciona con la nueva informacion, disefiamos un proyecto de investigacion que
analizaba el desarrollo y la incidencia de la propuesta formativa: ;Por qué a
Ecija se le conoce como “Ciudad de las Torres”? (Vega, 2007). En dicho
proyecto a través de la informacion incluida en el portfolio de aprendizaje
elaborado por los alumnos durante el proceso, pudimos aproximarnos a su
estructura cognitiva, para tratar de saber la cantidad de informacidén que poseian
sobre los conocimientos matematicos, los conceptos y proposiciones que

manejaban y el grado de estabilidad con el que eran utilizados.

Ahora, desde el camino recorrido en proyectos de investigacion previos
(Cardenoso y Serrado, 2006; Vega, 2007), indagamos sobre un nuevo proceso
formativo: Y tu, ;de quién eres?, centrado en la estadistica. Con €l intentamos
corroborar si la informacion obtenida en nuestra primera investigacion es

posible un aula en la que todos sus alumnos mejoren y afiancen su nivel

competencial de partida, tanto en las competencias transversales como en las
propias de nuestra drea. Para ello, necesitabamos tratar de poner en marcha una
propuesta formativa en el que se propicien los principios basicos en los que se

sustenta la escuela inclusiva (Lopez Melero, 2004).

Debemos diferenciar entre escuela inclusiva y escuela integradora. La segunda
esta mas centrada en los alumnos de necesidades educativas especiales, mientras
que la escuela inclusiva quiere abarcar a todos los alumnos, mediante los
principios basicos de la equidad, la escucha reflexiva y el trabajo colaborativo
con los que queremos estudiar si es posible incidir en el perfil competencial de

todos los alumnos.
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Objetivos

Teniendo en cuenta la experiencia profesional e investigadora vivida con el
proyecto que propicio la obtencion del DEA en Didactica de la Matematica en
la Universidad de Granada, en esta ocasion, por su caracter experimental y
cercano a la vida cotidiana, la rama elegida para llevar a cabo esta nueva

propuesta ha sido la Estadistica. Nos planteamos el siguiente objetivo:

Caracterizar y analizar el desarrollo y mejoras del nivel competencial de
partida, tanto trasversales como estadisticas, de todos los alumnos de un
aula inclusiva de la ESO, mediante el proyecto de trabajo Y tu, ;de quién

eres? integrado en un escenario educativo de aprendizaje.

Para el seguimiento del proceso formativo utilizamos el portfolio. El portfolio
puede ser usado para comprender el proceso de aprendizaje y para examinar los
productos del aprendizaje al final del proceso (Tillema y Smith, 2007). En este
trabajo lo hemos utilizado para el segundo punto. Asi nos sirve, a su vez, como
instrumento basico para su evaluacidn (Azcarate, 2007; Cardenoso, 2007).
Segtin Kelly y Lesh (2000), este sistema global de valoracion, es una estrategia

idonea de seguimiento evaluativo en educacion.

Marco teorico

El desarrollo de la propuesta formativa se encuadra dentro de la teoria de la
cognicidn situada que se orienta hacia la propuesta de practicas significativas y
relacionadas con el entorno real de los alumnos, promoviendo la adquisicion de
un aprendizaje significativo (Brown, Collins y Duguid, 1989; Lave y Wenger,
1991; Diaz Barriga, 2003). Se concreta en un trabajo cooperativo por proyectos
que incluyen actividades que requieran de los alumnos procesos de busqueda de

informacion y toma de decisiones (Batanero y Diaz, 2004).
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El trabajo tomara forma en el desarrollo de actividades propuestas por el
profesor y con las vinculadas a los proyectos que los alumnos propongan y
desarrollen, en el que se sientan comodos y sean capaces de construir su propio
conocimiento. Una educacidon que pretende alcanzar cierto nivel competencial
debe estar basada en la accion directa y autonoma del alumno, junto con sus
iguales, para que tenga posibilidad de experimentar en clase sus respuestas como
soluciones tangibles y cercanas, ya que la ausencia de praxis convierte a la

educacion en mera instruccion (Lucero, 2003).

Metodologia de la investigacion

Puesto que la investigacion estd intimamente ligada a su contexto y el interés
estd puesto en el desarrollo de procesos, requerimos un planteamiento
cualitativo e interpretativo. De entre los multiples enfoques que coexisten en
este tipo de investigacion, recogemos los que subrayan la importancia de
considerar el contexto de estudio y los significados de los participantes (Cook y

Reichardt, 1986; Hernandez; Ferndndez y Baptista, 2008).

En el desarrollo del estudio, adoptamos una perspectiva etnografica, en el que
importa destacar las actuaciones y argumentaciones cotidianas que se dan en un
aula ordinaria (Goetz y Lecompte, 1988; Woods, 1989; Hammersley y
Atkinson, 1994). Nos proponemos profundizar en las opiniones de los
estudiantes, jovenes ecijanos; al estar nuestro objetivo relacionado con una

problematica social.

Una vez situados en una perspectiva de investigacion etnografica y cualitativa,
entendemos que su disefio ha de ser flexible, adaptiandose a la evolucion de los
procesos que se han de llevar a cabo. Por eso consideramos que el estudio de

casos se ajusta a las caracteristicas y propositos de nuestro trabajo, ya que se
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trata de un estudio con profundidad de un fendémeno concreto, que permite
acceder a informacion valiosa dificil de obtener por otras metodologias, porque
focaliza el trabajo en aspectos practicos y situacionales, que se preocupa, no de
la generalizacion, sino por el contrario, de la particularizacion (Hernandez;

Fernandez y Baptista, 2008).

Fases de la investigacion

Para llevar a cabo la investigacion, hemos organizado el proceso en las

siguientes fases:

1. Disefiar el proceso de investigacion, formular sus objetivos, fases y otros

aspectos a considerar.

2. Seleccionar las competencias basicas y estadisticas sobre las que intentamos
incidir.

3. Caracterizar los indicadores que permiten detectar su nivel y su evolucion.

4. Disenar, desarrollar e implementar el proyecto de trabajo “Y #i, ;de quién

eres?”.
5. Recogida de informacion a través de los diferentes instrumentos.
6. Seleccidn, organizacion y categorizacion de la informacion obtenida.
7. Analisis e Interpretacion de los resultados.
8. Elaboracion del informe.

Actualmente, nos encontramos trabajando la sexta fase del proceso. Para ello,
hemos tenido que retomar y retocar la tercera etapa, en la que se caracterizan los
indicadores, para asegurarnos de que toda la informacion recogida esta incluida

en alguno de los indicadores sefialados.
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Muestra
La investigacion se ha centrado en el estudio de un caso particular. El caso lo
conformaban un grupo de 29 estudiantes de 3° de ESO de las EE.PP. de la

Sagrada Familia de Ecija, divididos en seis grupos de trabajo.

En el aula encontramos dos alumnos de necesidades educativas especiales que
trabajan colaborativamente en sus respectivos grupos de trabajo, que

configuraban al grupo como un aula inclusiva.

Contexto de la investigacion

Teniendo en cuenta que no es lo mismo conocer que ser capaz de aplicar un
conocimiento, debemos potenciar los conocimientos estratégicos de la
estadistica, ya que los problemas y ejercicios de los libros de texto suelen

centrarse en los conocimientos mas técnicos (Batanero y Diaz, 2004).

Para situarnos en el escenario de aprendizaje en el que ibamos a trabajar, nos
hemos servido del Informe Juventud en Espaiia 2008 (INJUVE’08), del que
hemos extraido fragmentos para que nuestros alumnos trabajasen sobre datos

externos a ellos y les permitiera adoptar un punto de vista mas objetivo.

Para ello hemos disefiado cuatro actividades, que se desarrollaron en un rango
de 10 a 12 sesiones de 55 minutos cada una, en las que los grupos de trabajo
debian analizar las diferentes partes seleccionadas del informe de una manera
critica y a través de una serie de cuestiones que les adentraban en las
caracteristicas de un estudio estadistico. Dicho andlisis les permitia reflexionar
sobre los diferentes aspectos matematicos y una mayor comprension de las
conclusiones extraidas a través de los datos. A continuacion, los alumnos

realizan un proyecto de estudio seleccionado por ellos, en el que han de poner en
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practica los diferentes conocimientos y competencias. Toda la informacion

generada iba configurando el portfolio del grupo.

Recogida de datos

Hemos pretendido conseguir la mayor cantidad posible de informacion relativa
al proceso de ensefianza / aprendizaje, sin que la obtencion de la misma
implicara un corte en el ritmo del curso. Por este motivo, las actividades que nos
daban un cierto control del proceso han sido disefiadas siguiendo las mismas
estructuras que las de aprendizaje, lo cual nos ayuda a comprobar distintas
capacidades de nuestros alumnos, en contexto de tarea, y formarnos opinion

sobre el nivel de pericia en la actuacion referida a las distintas competencias.

Los documentos y momentos en los que hemos recogido informacion podemos

apreciarlos claramente en la siguiente tabla, en la que también indicamos quién

produce la informacion:

Tabla 1

Codigo

Documentos

Caracter

1

Cuestionario inicial

Individual

-

Actividad inicial

Individual

3.5.7.9

Actividades 1,2. 3y 4

Pequeiio grupo

4.6.8.10

Informes 1. 2.3y 4

Individual

11

Mural informacion

Pequeiio grupo

Rubrica

Pequeiio grupo

13

Asamblea

Gran grupo

14

Proyecto técnico

Pequeiio grupo

15

Produccion

Pequeiio grupo

16

Actividad final

Individual

Cuestionario final

Individual
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Analisis de datos

Los datos de todos los instrumentos utilizados para el estudio estan siendo
seleccionados organizados y categorizados desde los referentes de analisis para
poder extraer informacion sobre el proceso y su incidencia en la pericia
competencial de nuestros alumnos. Para ello hemos caracterizado un conjunto

de indicadores en relacion a las competencias puestas en juego.

Competencias matematicas

Desde las producciones reflejadas en el portfolio, pretendemos llegar a informar
del nivel de desempeiio que muestran las actuaciones de nuestros alumnos. En
el sentido que propone la OECD (2004: 44) cuando entiende, “niveles de pericia
que se expresan en una escala de actuaciones”. El concepto de competencia
(matematica) esta vinculado al concepto de actuacion (matematica). De esta
forma “la competencia (competence) se actualiza en un conjunto de actuaciones
(performances), que se evaluan y permiten establecer niveles de pericia

(proficiency) en las actuaciones (performances)” (Puig, 2006: 8).

Tomando como referencia los descriptores de los que serian los seis
niveles de competencia para la escala de incertidumbre (OCDE, 2004), podemos
reagruparlos y adaptarlos, de manera que obtendriamos los siguientes tres
grandes niveles competenciales (De LAnge, 1999) para la estadistica de la
Secundaria Obligatoria, en los que indicamos las caracteristicas para cada uno
de ellos:

Nivel 1: Bdsico o de reproduccion y de procedimientos rutinarios.
A. Comprender y utilizar ideas estadisticas basicas en contextos
experimentales familiares.
B. Localizar informacion estadistica presentada en un formato grafico
familiar.
C. Comprender conceptos estadisticos basicos y convenciones.
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Nivel 2. Intermedio o de conexion e interpretacion de problemas estandar.

A. Interpretar informacion estadistica y datos, relacionarlos con diferentes

fuentes de informacion.

B. Realizar razonamientos bésicos con conceptos y simbolos estadisticos

basicos, comunicar dichos razonamientos.

C. Utilizar conceptos estadisticos basicos combinados con razonamientos
numéricos en contextos menos familiares para solucionar problemas
simples. Comunicar las conclusiones de €stos razonamientos estadisticos
basicos considerando aspectos de la presentacion de los datos.

. Llevar a cabo calculos secuenciales o de diferentes pasos.
Utilizar y comunicar argumentaciones basadas en la interpretacion de los
datos.

m O

Nivel 3: Avanzado o de razonamiento, argumentacion y generalizacion de
problemas.

A. Aplicar conocimiento estadistico en situaciones problematicas que estan
algo estructuradas y donde la representacion matematica es parcialmente
aparente.

B. Utilizar razonamiento y comprension para interpretar y analizar
informacion dada, para desarrollar modelos apropiados y representar
calculos secuenciales, comunicar razones y argumentos.

C. Utilizar un alto nivel de destrezas de pensamiento y razonamiento en
contextos estadisticos para crear representaciones matematicas de las
situaciones del mundo real.

D. Utilizar la comprension y reflexion para solucionar problemas, formular y
comunicar argumentos y explicaciones

Teniendo ahora como base las caracteristicas de los distintos niveles
competenciales, nos vemos en la necesidad de especificar para cada una de ellas
unos indicadores que nos permitan caracterizar las ideas de los nifios, para poder
determinar cudl es el nivel competencial en el que estaria incluida la respuesta

observada.

Estos indicadores son los que nos permiten desde la observacion y
evaluacion de las respuestas y actuaciones de los niflos situarlos en un

determinado nivel competencial.
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Sin embargo, hay caracteristicas no observables de modo directo, como
por ejemplo comprender, ;como determinar si un alumno ha comprendido una
idea estadistica?. Por este motivo, esta primera aproximacion disefiada, que se
propone, desde el marco tedrico que nos propone la OCDE (2004) y Niss
(1999), ha debido ser matizada, completada y modificada a la luz de los datos

adquiridos en esta investigacion, pues es un sistema de andlisis de datos

emergente.

Nivel 1: Basico o de reproduccion y uso de procedimientos experimentales.

A. Comprender y utilizar
1deas estadisticas basicas
en contextos familiares.

B. Localizar informacion
estadistica presentada en un
formato grafico familiar.

C. Comprender conceptos estadisticos
basicos y convenciones.

i. Reconocer ideas
estadisticas basicas en
contextos familiares y
simples.

i. Identificar expresiones
estadisticas basicas en un
texto familiar

i. Utilizar, reconocer y aplicar célculos
de uniodn e interseccion de
subconjuntos del espacio muestra en
un contexto familiar.

ii. Listar y contar
sistematicamente datos
estadisticos provenientes
de situaciones limitadas y
bien definidas.

ii. Leer valores
directamente desde una
muestra de datos
representados en un grafico
familiar.

ii. Explicar calculos estadisticos
simples.

iii. Unir y relacionar un texto con un
grafico que representa la informacion,
en un formato comun y familiar.

iii. Elegir y Organizar
clementos muestrales
basicos en contexto
familiar.

iii. [dentificar informacion
relevante en un grafico
simple y familiar

iv. Expresar un texto mediante un
grafico, en un formato comin y
familiar (grafico de barras, diagrama
de sectores y poligonos de
frecuencias).
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Nivel 2: Intermedio o de conexion e interpretacion de problemas estandar.

A. Interpretar  [B. Realizar C. Utilizar D. Llevara  [E. Utilizar y
informacion razonamientos |conceptos cabo calculos comunicar
estadistica y basicos con  |estadisticos basicosjsecuenciales o fargumentaciones
datos, conceptos, combinados con |de diferentes |basadas en la
relacionarlos con |estadisticos ~ [razonamientos pasos interpretacion de
diferentes fuentesbasicos, numeéricos en los datos
de informacién, |[comunicar contextos menos
simbolos y dichos familiares para
convenciones  razonamientos solucionar
i. Interpretar i. Utilizar problemas simples. fi. Identificar y fi. Utilizar el
informacion de  [razonamientos [Comunicar las seleccionar  [conocimiento
una tabla para identificar conclusiones datos desde  [estadistico
datos considerando varios graficos |basico para
estadisticos en faspectos de la estadisticos y [resolver
el contexto de |presentacion de los [llevar a cabo  [problemas
una situacion [datos calculos
ii. Leer simbolos [familiar y bien basicos

convenciones |definida. m
Y ii. Mostrar

i. Interpretar texto, comprension [ii. Construir una

iii. Interpretar incluyéndolo en un|de los explicacion
informacion contexto no conceptos estadistica
estadistica familiar (cientifico)estadisticos y |basica de un
proveniente de pero sencillo definiciones  |concepto
graficos que no basicas cuantitativo real
sean estandares mediante su
caracterizacion

iv. Utilizar la ii. Establecer [ii. Transformar iii. Llevara  [fiii. Representar
elaboracion de  jargumentacion descripcion textual jcabo calculos [informacion
graficos y tablas les familiares, y fen calculos con varios desde una tabla
para la comunicarlas |estadisticos [procesos y comunicar un
presentacion de coherentement [apropiados implicando  jargumento
datos, para reunir e, basadas en operaciones  [simple basado en|
datos los datos sobre basicas la informacion
relacionados de |variables iii. Indagar, aritméticas, y |iv. Utilizar
dos tablas estadisticas  |jargumentar y trabajar con lasjargumentaciones
diferentes y para comunicar frecuencias  |estadistica
reunir datos de informacion desde [relativas basadas en datos
una tabla tipica y los datos aportados v. Utilizar y
adecuada mediante tablas y exponer

graficos razonamiento

numérico en el
analisis de los
datos
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Nivel 3: Avanzado o de razonamiento, argumentacion y generalizacion de
problemas.

A. Aplicar
conocimiento
estadistico en
situaciones
problematicas que
estan algo
estructuradas y
donde la
representacion
matematica es
parcialmente
aparente

B. Utilizar
razonamiento y
comprension para
interpretar y
analizar
informacion dada,
para desarrollar
modelos
apropiados y
representar
calculos
secuenciales,
comunicar razones
y argumentos

C. Utilizar un alto
nivel de destrezas de
pensamiento y
razonamiento en
contextos estadisticos
para crear
representaciones
matematicas de las
situaciones del mundo
real

D. Utilizar la
comprension y reflexion|
para solucionar
problemas, formular y
comunicar argumentos
y explicaciones

i. Aplicar los
conceptos
estadisticos para
analizar
fendbmenos o
situaciones no
familiares

i. Interpretar y
reflexionar sobre
los datos de un
estudio estadistico
que no sea familiar

ii. Identificar y
extraer

ii. Llevar a cabo y
comunicar
razonamientos y
argumentos
estadisticos
relativos a la
organizacion de
los datos

informacion

relevante, e
interpretar y
relacionar
informacion de
multiples fuentes

i. Utilizar célculos
que incluyan la
adicion, proporciones,
multiplicacion de
grandes niimeros,
redondeo y
estimacion, para
resolver problemas en
contextos estadisticos
no triviales

i. Caracterizar las ideas
y el significado de la

informacion estadistica
en un contexto practico

ii. Emplear
razonamientos
complejos utilizando
conceptos estadisticos.

iii. Utilizar el

iii. Mostrar la
comprension de
ideas basicas de
muestreo y
realizar céalculos
con media
ponderada, o
utilizando
estrategias de
conteo
sistematicas y
perspicaces

razonamiento
proporcional y el
razonamiento con
conceptos
estadisticos

ii. Utilizar la
interpretacion, el
razonamiento y un
alto nivel de
comprension de
graficas, textos y
tablas, en situaciones
estadisticas no
familiares

iii. Comunicar
argumentos complejos |
explicaciones.

iv. Utilizar
argumentaciones
rigurosas basadas en la
interpretacion perspicaz
de los datos.

iv. Utilizar
razonamientos con
datos procedentes
de varios procesos
estadisticos

iii. Interpretar y
reflexionar sobre
situaciones de la vida
cotidiana utilizando el
conocimiento
estadistico

v. Llevar a cabo
modelizaciones
complejas que
impliquen la aplicacion
de conceptos
estadisticos
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Competencias generales

Asimismo, como hemos dicho con anterioridad, pretendemos conocer la
evolucion de los alumnos en algunas competencias basicas. Aunque no lo
presentamos en esta comunicacion, para analizar los datos referentes a estas
competencias, hemos disefiado un sistema de categorias que nos permita
determinar en qué punto estaban los alumnos antes de realizar el proyecto de

trabajo y hasta donde evolucionaron.

Primeros Resultados

La metodologia puesta en juego en el proceso formativo, se apoyaba en el
aprendizaje cooperativo. Entendemos que el aprendizaje matematico debe
moverse entre el dominio de la situacion y el desconocimiento. En palabras de
Vygotsky: “La distancia entre el nivel de desarrollo actual, determinado por la
competencia del sujeto a resolver por si solo una situacion problemadtica, y el
nivel de desarrollo potencial, o sea, lo que podria resolver con la ayuda del
otro”. (Vygotsky, 1986: 34). Por ello, para un primer acercamiento a las ideas

de los alumnos propusimos dos actividades iniciales, de caracter individual.

La actividad inicial, que estaba dirigida a recabar datos referentes a las
competencias estadisticas, seguia el mismo disefio que las actividades
desarrolladas durante el proceso. Resaltamos de ella algunas de las

informaciones mas relevantes:

* Aunque la mayoria de los alumnos no tiene dificultades de partida para
determinar cual es la poblacion y la muestra del estudio, encontramos errores
en la cuestion 5, en los que se aprecia como una alumna confunde la pregunta

de la encuesta con la poblacion a la que se le hace dicha pregunta.
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Figura 1. Errores en la tarea 5.

(Cual es la poblacién a la que hace referencia el estudio?
A

*  Ningin alumno tiene problemas en identificar cudl es el rango de edad en el

que esta realizado el estudio.

* La gran mayoria de los alumnos no tienen el concepto de muestra

representativa.
* 9 alumnos de 27 dejan la actividad 7 sin contestar.
= 4 alumnos dan respuestas fuera del contexto.

= Séblo tres alumnos hacen referencia al tamafio de la muestra, como se
observa en el texto seleccionado, un alumno nos indica que 1200 jovenes

son la mayoria de los chicos de 15 a 24 afios:

Figura 2. Referencia al tamafio de la muestra seleccionada.

¢Cual es la muestra seleccionada para este estudio? (Es decir, a cudntas
personas se les ha preguntado para realizar este estudio)
. b U o 4 A7 ) < E { 5.8 LU Fane

En el siguiente vemos como una alumna corrobora expresamente lo

anteriormente dicho:

Figura 3. Referencia al tamafo de la muestra seleccionada.
(Crees que dicha muestra es representativa? (Es decir, que los datos que se
obtienen representan a la poblacion que indica en la noticia) jPor qué?

Creo que i, porque ....\Q“,....\/.‘\C‘.Q......\1’.‘.&.‘\.}\’..&I\'X)l\.\:‘“..<f2;......L’.;l..v:f_{.\a:u.\K.\“f.“a?...‘
AC Venrey

= Los 11 alumnos restantes deciden si la muestra es o no representativa
dependiendo de si coincide con su opinidn personal, como puede

observarse en el texto:
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Figura 4. Referencia a la opinidn personal para determinar representatividad.

\ = Voo i AZ A AR g 2 y - N —— .
Creo que {\() porque ....0Q...- QA ... AMDT..... CRaalis..... ( QL LK (Nenso as
RN O o * 1
N ML GuL g g Caun\oCos;, N edesic \ QVogas M Wen R

O POX

Andalisis de las respuestas de los alumnos con el instrumento diseniado

En lo referente a la tarea 7, encontramos que seis estudiantes respondieron
que la muestra no era representativa, frente a 15 que opinaron que si que lo era.
Cada uno de ellos daba sus argumentos para explicar o argumentar el porqué de

ese pensamiento.

En las tablas 2 y 3, encontramos los argumentos para cada una de las
respuestas de los alumnos:

Tabla 2. Alumnos que respondieron que la muestra no era representativa.

ALO4 | --

Al.13 | Pueden mentir

AL15 | No todos somos iguales. Yo no pienso asi y mis amigos
tampoco, no necesito ni drogas ni alcohol

AlL17 |Nolosé

Al25 | Hay jovenes que piensan que consumir drogas es correr
el riesgo de morir.

Al.27 | Siempre nos confunde todo el mundo

Tabla 3. Alumnos que respondieron que la muestra si era representativa.

ALO1 Son muchos los jovenes que lo hacen y ademas th vas por
la calle y los ves

Al02 Es lo que piensan casi la mayoria de los jovenes

AL03 Los jovenes se van mds de marcha

AL05 Le han preguntado a bastantes jovenes

AI.09 Se le ha preguntado a bastantes personas, aunque hay
excepciones

AL07 --

Al.08 Creo que los jovenes son los que consumen mas

Al12 Se escucha y se ve a los jovenes haciendo las cosas que
salen en el texto

Al.14 Te informan porque te puede pasar, ahora que hagas lo
que quieras

Al18 En esas cosas no se miente
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AL19 Hay mucha gente que lo ve normal

Al21 Es verdad

Al26 La noticia se lo han hecho a ellos pero ha sido en general
Al.27 Es una media de espafioles

Al.29 Mas o menos todos los jovenes piensan igual

La tipologia de respuestas es tan amplia que nos hemos tenido que
preocupar de desglosar cada una de las tareas que componian las actividades en
unos hitos, con los que nos fuera mas sencilla y clara la asociacion con los

indicadores de nivel expuestos anteriormente.

Asi los hitos que hemos considerado para esta séptima tarea son:

7.H1. Concepto intuitivo de representatividad. Reconoce y caracteriza la
representatividad de una muestra, independientemente de su reconocimiento.
7.H2. Argumentar el propio criterio de reconocimiento o creencia de manera
coherente, a través de:
a. Los propios datos aportados.
. Ejemplos subjetivos.
Elementos e ideas relacionadas.
Inducciones logicas.
. Deducciones argumentativas.
7.H3. Reahzar una sintesis e la argumentacion.
a. Personalista.
b. Determinista.
Contingente.
Causalista.
Indeterminista.

o oo o

o a0

Una vez conocido qué podemos observar en las diferentes respuestas de
los alumnos, hemos asociado cada uno de estos hitos con uno o varios
indicadores de nivel competencial para, a la luz de las repuestas de los

estudiantes, poder determinar las competencias puestas en juego.
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Tabla 4. Asociacion de hitos con indicadores de nivel.
7.H1 | (NI. A. 1) (NI. C. ii)

7.H2 | (N2. A.i1), (N2. B. ii), (N2. E. ii)
7.H3 | (N3. B. 1), (N2. D. i), (N2. D. iv)

Asi, si concretamos lo expuesto en un ejemplo utilizando la respuesta del

alumno AI.05 (figura 3): “Si, porque le han preguntado a bastantes jovenes.”

En esta respuesta debemos poder observar los tres hitos expuestos.
Veamos, como ejemplo, el primero de ellos:

7.HI. Concepto intuitivo de representatividad. Reconoce y caracteriza la
representatividad de una muestra, independientemente de su reconocimiento.

El alumno en cuestion, este hito parece tenerlo superado puesto que
identifica intuitivamente el tamafio de la muestra como indicador de Ia
representatividad de la misma. Lo cual nos indica que es capaz de reconocer
ideas estadisticas basicas en un contexto familiar, tal y como nos dice el primer
indicador asociado:

NI1.A.i. Reconocer ideas estadisticas basicas en contextos familiares y simples.

En cambio, el alumno incurre en un error cuando determina si la muestra
es representativa o no ya que considera que 1500 jovenes espafioles son
bastantes jovenes, por lo que no ha realizado una buena comparacion entre el
tamafio de la muestra con el total de la poblacion joven espafiola. Por tanto,
podemos concluir que no supera el segundo indicador asociado a este hito, a
saber:

NI1.C.i. Explicar cdlculos estadisticos simples.
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De esta forma podemos hemos visto como el nivel competencial reflejado
en esta tarea por este alumnos se encuentra situado en el primer nivel de
competencia, aunque muestra indicios de que se encuentra preparado para

avanzar hacia el siguiente nivel.
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