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Resumen

En esta comunicacion, se reporta una reflexion teorica en torno a la pauta del Diserio Universal para
el Aprendizaje (DUA) — como principios inclusivos para los procesos de ensefianza y aprendizaje
genéricos — y la de los Criterios de ldoneidad Didactica (CID) — como principios especificos para
los procesos de ensenianza y aprendizaje matemdtico. El objetivo es establecer relaciones y buscar
complementariedades entre ambos referentes. Para ello, se comenzo realizando un analisis
documental de la literatura sobre el DUA, luego, se contrastaron las pautas del DUA y de los CID
para disefiar una primera propuesta integrada entre ambos referentes, y finalmente, se realizo una
validacion de expertos para refinar esta primera propuesta. Como resultado principal, se disefio una
pauta integrada de los CID incorporando los principios del DUA, que pretende organizar la reflexion
del profesorado de matematica sobre su practica desde la perspectiva de la educacion inclusiva.
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Abstract

This communication reports a theoretical reflection around the Universal Design for Learning (UDL)
guideline — as inclusive principles for generic teaching and learning processes — and the Didactic
Suitability Criteria (DSC) guideline — as specific principles for mathematical teaching and learning
processes. The objective is to establish relationships and seek complementarities between both
references. To this end, a document analysis of the literature about UDL was firstly conducted; then,
the UDL and DSC guidelines were contrasted to design a first integrated proposal between both
references, and finally, an expert validation was conducted to refine this first proposal. As a main
result, an integrated DSC guideline incorporating the UDL principles was designed, which intends
to organise the reflection of mathematics teachers on their practice from the perspective of inclusive
education.

Keywords: document analysis, inclusive education, principles, teaching reflection.
INTRODUCCION

En las ultimas dos décadas, los temas de inclusion educativa han ido ganando relevancia a nivel
internacional, lo cual se ha manifestado en distintos desarrollos teéricos, practicos, y curriculares
(Cerna et al., 2021). La actual Ley de Educacion en Espafia (Jefatura del Estado, 2020) sefiala la
necesidad de aplicar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje para atender la
diversidad del alumnado. En el caso del curriculo de educacion basica de Catalufia (Departamento de
Educacion de Cataluiia, 2022), se recoge este aspecto convirtiendo al Disefio Universal para el
Aprendizaje en uno de los vectores curriculares, es decir, uno de los elementos transversales que
deben guiar las decisiones educativas en el despliegue del curriculo. De esta manera, también surge
la demanda de que los programas de formacion docente — tanto inicial como continua — desarrollen
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la ensefanza inclusiva como parte de las competencias profesionales del profesorado (UNESCO,
2015), donde la incorporacién de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje para que
los profesores puedan aplicarlos en el aula es una de las estrategias para el desarrollo de esta
competencia (Alba-Pastor, 2018).

El estudio que se reporta en esta comunicacion toma como base la pauta del Disefio Universal para
el Aprendizaje —que no es especifica de la Didéctica de la Matematica— y la pauta de los Criterios
de Idoneidad Didactica —una herramienta disefiada especificamente en la Didéctica de la
Matematica— con la intencion de desarrollar una reflexion tedrica sobre las relaciones y
complementariedades entre ambos referentes. De este modo, se pretende responder a la siguiente
pregunta: ;Qué relaciones y complementariedades pueden establecerse entre las pautas del Disefo
Universal para el Aprendizaje y de los Criterios de Idoneidad Didactica? Para responderla, se
desarroll6 una reflexion tedrica en torno a las pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje y de
los Criterios de Idoneidad Didéctica para establecer relaciones y buscar complementariedades entre
ambos referentes que permitan disefiar una propuesta integrada que estructure la reflexion docente de
los profesores de matemadtica (en formacion o en servicio) sobre su préctica desde la perspectiva de
la educacion inclusiva.

REFERENTES TEORICOS
Disefio Universal para el Aprendizaje

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es entendido como un marco practico basado en la
investigacion educativa que permite a los profesores dar respuesta a las diferencias de aprendizaje de
los individuos a través del disefio de metas, metodologias, recursos didacticos, evaluaciones, y
entornos inclusivos (Gordon, 2024). Asi, para ofrecer una educacion inclusiva, el DUA se basa en los
siguientes tres principios (CAST, 2018a): “Proporcionar multiples formas de motivacion y
compromiso; Proporcionar multiples formas de representacion; y Proporcionar multiples formas de
accion y expresion”.

Desde el CAST (acrénimo derivado de Center for Applied Special Technology) en los Estados
Unidos, se han concretado los principios del DUA en una serie de pautas con sus correspondientes
puntos de verificacion que muestran ejemplos de como llevar a la préctica estos principios. A su vez,
estas pautas se actualizan periddicamente, mediante procesos de consulta y considerando los
hallazgos de la investigacion educativa (CAST, 2018a). En la Tabla 1, se presenta una sintesis de la
pauta del DUA (version 2.2), la cual estaba vigente en el contexto en que se desarrollo este estudio.

Tabla 4

Sintesis de la pauta de Diserio Universal para el Aprendizaje (version 2.2)
Fuente: Adaptado desde CAST (2018b)

Proporcione multiples Proporcione multiples Proporcione multiples
formas de motivacion y formas de representacion. formas de accion y
COMPromiso. expresion.

Acceso Proporcione opciones para Proporcione opciones para Proporcione opciones para
captar el interés (7). la percepcion (1). la accion fisica (4).
Construccion ~ Proporcione opciones para Proporcione opciones para Proporcione opciones para
mantener el esfuerzo y la el lenguaje y los simbolos la expresion y la
persistencia (8). (2). comunicacion (5).
Internalizacion  Proporciones opciones para Proporcione opciones para Proporcione opciones para
la autorregulacion (9). la comprension (3). la funcion ejecutiva (6).
Meta Aprendices expertos Aprendices expertos Aprendices expertos

decididos y motivados.

ingeniosos y conocedores.

estratégicos y dirigidos a la
meta.
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Criterios de idoneidad didactica

Entre los problemas que la Didactica de la Matematica debe afrontar, como disciplina cientifica y
tecnoldgica, Godino et al. (2023) plantean que se encuentra el problema de la optimizacion del
proceso instruccional, ante lo cual surge como respuesta la nocion de idoneidad diddctica propuesta
por el Enfoque Onto-Semidtico (Godino et al., 2007). En un proceso de ensefianza y aprendizaje, la
idoneidad didactica es el grado en que dicho proceso retine caracteristicas que permiten calificarlo
como 6ptimo o adecuado para conseguir la adaptacion entre los aprendizajes de los estudiantes y la
ensefianza pretendida o implementada por el profesor, considerando el contexto (Godino, 2013). Asi,
esta nocion se concreta en el constructo multidimensional Criterios de Idoneidad Didactica (CID), el
cual considera seis aspectos que intervienen en un proceso de ensefianza y aprendizaje matematico.
En la Tabla 2, se presentan los componentes de los CID a partir de la pauta propuesta por Breda y
Lima (2016) y que permiten hacer operativo este constructo.

Tabla 5

Criterios de idoneidad didactica y sus componentes
Fuente: Adaptado desde Breda y Lima (2016) y Font et al. (2010)

Criterios Descripcion y componentes

Epistémico Para valorar si la matematica que se ensefia es “‘una buena matematica’. Los componentes
de este criterio son: Errores; Ambigiiedades; Riqueza de procesos; Representatividad de la
complejidad del objeto matematico.

Cognitivo Para valorar, antes de iniciar el proceso de ensefianza y aprendizaje, si lo que se quiere
ensefiar esta a una distancia razonable de lo que saben los estudiantes y, después del proceso,
si los aprendizajes logrados se acercan a los que se pretendian ensefiar. Los componentes
de este criterio son: Conocimientos previos; Adaptacion curricular a las diferencias
individuales; Aprendizaje; Alta demanda cognitiva.

Interaccional Para valorar si la interaccion ha resuelto dudas y dificultades de los estudiantes. Los
componentes de este criterio son: Interaccion docente-discente; Interaccion entre discentes;
Autonomia, Evaluacion formativa.

Mediacional  Para valorar la adecuacion de los recursos materiales y temporales utilizados en el proceso
de ensenanza y aprendizaje. Los componentes de este criterio son: Recursos materiales;
Numero de estudiantes, horario y condiciones del aula; Tiempo.

Afectivo Para valorar la implicacion (interés, motivacion) de los estudiantes en el proceso de
enseflanza y aprendizaje. Los componentes de este criterio son: Intereses y necesidades;
Actitudes; Emociones.

Ecologico Para valorar la adecuacion del proceso de ensefianza y aprendizaje al proyecto educativo
del centro, las directrices, curriculares, las condiciones del entorno social y profesional, etc.
Los componentes de este criterio son: Adaptacion del curriculo; Conexiones intra- e
interdisciplinarias; Utilidad sociolaboral; Innovacion didactica.

A su vez, cada uno de los componentes de los CID cuenta con un conjunto de indicadores observables
para valorar el grado de idoneidad didéctica de un proceso de ensefianza y aprendizaje matematico.
Algunos de estos indicadores se presentan en las Tablas 3 a 5 de la seccion Principales Resultados.
Asi, los CID se estructuran en una pauta — con criterios, componentes, e indicadores — que permite
organizar la reflexion de los profesores de matematica (en formacidn y en servicio) sobre su practica
y, de este modo, guiar un redisefio para la mejora. En términos generales, los CID son un constructo
basado en los principios y estandares del National Council of Teachers of Mathematics (2000) y que
ha ido adoptando las tendencias en y los resultados de la investigacion en Didéctica de la Matematica
(Godino et al., 2023). Ademas, los CID se consideran normas que actiian como principios y no como
reglas, ya que no operan de manera taxativa (se aplican o no se aplican, se siguen o no se siguen),
pues la idoneidad didactica puede entenderse como la calidad relativizada y condicionada por el
contexto y el juicio del profesor (Breda et al., 2018).
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ASPECTOS METODOLOGICOS

En términos generales, esta investigacion se enmarca — en el contexto de varios proyectos de
investigacion — en la problematica de la incorporacion del DUA en la reflexion de futuros profesores
de matemadtica de educacion secundaria y bachillerato sobre su practica docente, quienes s6lo utilizan
la pauta de los CID para tales fines. Asi, con el objetivo de desarrollar una reflexion tedrica sobre las
relaciones y complementariedades entre las pautas del DUA y de los CID, en primer lugar, se realizd
un analisis documental (Bowen, 2009) de la literatura sobre el DUA, estableciéndose como referente
principal el documento de pautas propuesto por el CAST (2018a). Esto llevo a considerar como punto
de partida al DUA como principios orientadores para los procesos de ensefianza y aprendizaje
genéricos y a los CID como principios orientadores para los procesos de ensefianza y aprendizaje
matematico. En segundo lugar, se contrast6 la pauta del DUA con la de los CID, segln la propuesta
de Breda y Lima (2016). Para ello, los autores realizaron una triangulacion de la siguiente manera:
primero, cada autor relaciond la pauta del DUA (a nivel de principios, indicaciones, y puntos de
verificacion) con la de los CID (a nivel de criterios, componentes, e indicadores) buscando
complementariedades entre ambas; segundo, se compararon las relaciones establecidas por cada
autor, logrando un porcentaje de acuerdo del 95% entre los tres; finalmente, se discutieron las
diferencias y se logrd un consenso, dada la experiencia de los autores en este tipo de analisis. De este
modo, se disefid una primera propuesta de pauta de los CID integrando la pauta del DUA. Finalmente,
se realiz6 una validacion de expertos en los seminarios desarrollados por el grupo de investigacion a
cargo de estos proyectos, donde se compartid esta pauta con otros investigadores en Didactica de la
Matematica, quienes conocen los CID y han trabajado con este constructo anteriormente. Esta
validacion final conllevé algunos ajustes menores a la primera pauta integrada, especificamente, en
lo que respecta al refinamiento de algunos componentes e indicadores de la pauta original de los CID
que se ampliaron y/o modificaron por la incorporacion de los principios del DUA.

PRINCIPALES RESULTADOS

A continuacion, se presenta una parte de la propuesta de pauta integrada de los CID con los principios
del DUA, explicando las modificaciones o consideraciones que se realizaron al analizar los
componentes e indicadores de cada criterio. Por razones de espacio, so6lo se muestran tres de los seis
criterios, justificando que uno de ellos se mantuvo igual que en la pauta original de los CID (criterio
epistémico) y que los otros dos sufrieron modificaciones (criterios cognitivo e interaccional).

Criterio epistémico

Como se ha sefialado anteriormente, la pauta del DUA se presenta como una herramienta transversal
y no especifica de la Didactica de la Matematica y, en términos de este estudio, es considerada como
principios orientadores para los procesos de ensefianza y aprendizaje genéricos. Con respecto a la
descripcion del criterio epistémico, en la Tabla 2 se declara que este criterio se utiliza para valorar si
la matematica que se ensefia es ‘de calidad’, por lo que la integracion de la pauta del DUA no afectaria
el planteamiento del criterio epistémico en el sentido de afiadir nuevos componentes o refinar alguno
de sus indicadores.

Ahora bien, la Indicacién 2 de la Tabla 1: Proporcione opciones para el lenguaje y los simbolos, se
puede relacionar con los indicadores del componente Ambigiiedades (ver Tabla 3), dado que sus
puntos de verificacion 2.1 (Aclare vocabulario y simbolos) y 2.2 (Aclare sintaxis y estructura) hacen
referencia, por ejemplo, a situaciones en las que el profesor explica la notacion matematica que utiliza
o hace explicitas las propiedades algebraicas que usa para obtener una cierta expresion, lo cual ayuda
a evitar ambigiiedades en la presentacion de los contenidos. Del mismo modo, la Indicacion 2 de la
pauta del DUA, en su punto de verificacion 2.3 (Apoye la decodificacion de textos, notaciones
matematicas y simbolos), se puede relacionar con uno de los indicadores del componente
Representatividad de la complejidad del objeto matematico (ver Tabla 3), donde se remarca el uso
de diferentes lenguajes para representar los objetos matematicos.
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Tabla 6

Componentes e indicadores del criterio epistémico
Fuente: Adaptado desde Breda y Lima (2016, — 80)

Componentes Indicadores

Errores — No se observan practicas que se consideren incorrectas desde el punto de vista
matematico.

Ambigliedades — No se observan ambigiiedades que puedan llevar a la confusion a los estudiantes.

— Definiciones y procedimientos clara y correctamente enunciados, adaptados al nivel

educativo al que se dirigen.

— Adecuacion de las explicaciones, comprobaciones, y demostraciones al nivel

educativo al que se dirigen.

— Uso controlado de metéaforas.
Riqueza de —Lasecuencia de tareas contempla la realizacion de procesos relevantes de la actividad
procesos matematica (modelizacion, argumentacion, resolucion de problemas, conexiones, etc.).
Representatividad — Los significados parciales (definiciones, propiedades, procedimientos, etc.) son una
de la complejidad muestra representativa de la complejidad de la nocidn matematica que se quiere ensefiar

del objeto (contemplada en el curriculo).
matematico — Para uno o varios significados parciales, se ofrece una muestra representativa de
problemas.

— Se usan diferentes modos de expresion (verbal, grafico, simbdlico, etc.), y se realizan
tratamientos y conversiones entre éstos.

Criterio Cognitivo

El DUA asume como principio que el alumnado es diverso y, por tanto, la planificacion de las
actividades debe contemplar diferentes opciones para la comprension (Indicacion 3 de la Tabla 1:
Proporcione opciones para la comprension). Dentro del criterio cognitivo se encuentra el
componente Adaptacion curricular a las diferencias individuales (ver Tabla 4), cuyo indicador
declara que se incluyen actividades de ampliacion y de refuerzo, por lo que la integracion de la pauta
del DUA conllevaria, entre otros, la modificacion de este componente, entendiendo que no se realiza
una adaptacion para ciertos estudiantes, sino que, desde el principio, se ofrecen alternativas con
actividades suficientemente abiertas para todos. Mas en concreto, este componente guarda mayor
relacion con el enfoque de Instruccion Diferenciada (Tomlinson, 2000) que con el DUA.

Ahora bien, para conseguir que todos los estudiantes sean aprendices expertos, la pauta del DUA
sugiere el uso de herramientas que les permitan ser conscientes de su aprendizaje, fijar metas
personales, y hacer un seguimiento continuo de sus logros. En la Tabla 4, se presentan los
componentes e indicadores del criterio cognitivo con las modificaciones propuestas en cursiva.

Tabla 7

Componentes e indicadores del criterio cognitivo integrando el DUA
Fuente: Adaptado desde Breda y Lima (2016, p. 81) con modificaciones de los autores

Componentes Indicadores
Conocimientos — Los estudiantes tienen los conocimientos previos necesarios para el estudio del tema
previos (se han estudiado anteriormente o el profesor planifica su estudio) y estos

conocimientos previos son activados cuando son necesarios.
— Los significados pretendidos se pueden alcanzar (tienen una dificultad razonable) en
sus diversos componentes.

Consideracion de  — Se proporcionan soportes para los estudiantes que los necesiten y un mayor grado de
las diferencias libertad para los estudiantes que puedan hacer la tarea de manera independiente (por
individuales * ejemplo, plantear retos que permitan diferentes niveles de ¢éxito; proporcionar

actividades de ampliacion y de refuerzo, y mas o menos guiadas; usar mapas
conceptuales; proporcionar plantillas para tomar apuntes). **
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Componentes Indicadores
— Impulsar la colaboracion y la comunicacion mediante grupos heterogéneos.
Aprendizaje — Los diversos modos de evaluacion muestran la apropiacion de los

conocimientos/competencias pretendidas o implementadas (evidencias de aprendizaje).
— Se consideran diferentes tipos de evaluacion de los aprendizajes (inicial, formativa,
formadora, y sumativa).

— Se proporcionan instrumentos a los estudiantes para autoevaluarse.

— Se facilitan diferentes modos de expresion para evidenciar sus aprendizajes.

Alta demanda — Se activan procesos cognitivos relevantes (generalizacion, conexiones intra-
cognitiva  para matematicas, cambios de representacion, conjeturas, etc.).

favorecer una — Se promueven procesos metacognitivos que facilitan la autorregulacion.
comprension

significativa

Notas. *=Adaptacion curricular a las diferencias individuales (componente original); **=Se incluyen
actividades de ampliacion y de refuerzo (indicador original).

Criterio interaccional

En la pauta del DUA, la Indicacion 8 de la Tabla 1: Proporcione opciones para mantener el esfuerzo
v la perseverancia hace referencia a los aspectos interaccionales, tanto entre los estudiantes — punto
de verificacion 8.3 (Promueva la colaboracion y la comunicacion) — como entre el profesor y los
estudiantes. Con respecto a la descripcion del criterio interaccional, en la Tabla 2 se declara que este
criterio se utiliza para valorar si la interaccion en un proceso de ensefianza y aprendizaje matematico
es capaz de resolver las dudas y dificultades de los estudiantes, por lo que la integracion de la pauta
del DUA, ademas de tener una relacion estrecha con la pauta de los CID, tendria efectos en la adicion
y el refinamiento de alguno de sus indicadores.

Ahora bien, desde el momento en que el profesor planifica un proceso de ensenanza y aprendizaje,
estd considerando las reacciones de los estudiantes, quién puede necesitar un cierto tipo de apoyo u
otro, y como evaluara el progreso de cada uno — Indicacion 5 de la Tabla 1, punto de verificacion 5.3
(Desarrolle fluidez con niveles de apoyo graduados para la practica y el desempefio), Indicacion 6 de
la Tabla 1, punto de verificacion 6.4 (Mejore la capacidad para monitorear el progreso); e Indicacion
8 de la Tabla I, punto de verificacion 8.4 (Aumente la retroalimentacion orientada a la maestria).
Para conseguir que los estudiantes aumenten su autonomia durante un proceso de ensefianza y
aprendizaje, se hace necesario guiar el establecimiento de metas y el desarrollo de estrategias
personales — Indicacion 6 de la Tabla 1, puntos de verificacion 6.1 (Guie el establecimiento de metas
apropiadas) y 6.2 (Apoye la planificacion y el desarrollo de estrategias), e Indicacion 8 de la Tabla 1,
punto de verificacion 8.1 (Resalte la relevancia de metas y objetivos). En la Tabla 4, se presentan los
componentes e indicadores del criterio interaccional con las modificaciones propuestas en cursiva.

Tabla 8

Componentes e indicadores del criterio interaccional integrando el DUA
Fuente: Adaptado desde Breda y Lima (2016, pp. 81-82) con modificaciones de los autores

Componentes Indicadores

Interaccion — (sin cambios en sus indicadores).

docente-discente

Interaccion entre — Se favorece el dialogo y la comunicacion entre los estudiantes (por ejemplo, tutoria

discentes entre iguales).
— Se favorece la inclusion en el grupo y se evita la exclusion.
— En el trabajo en grupo, se establecen claramente los objetivos, roles,
responsabilidades, y normas.

Autonomia — Se contemplan momentos en que los estudiantes asumen la responsabilidad del
estudio (exploracion, formulacion, y validacion).
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Componentes Indicadores
— Se ofrece un apoyo gradual que permita avanzar a cada estudiante en el desarrollo de
sus competencias, definir objetivos, y desarrollar estrategias para conseguirlos.

Evaluacion — Observacion sistematica del progreso cognitivo de los estudiantes.

formativa — Se ofrece regularmente una retroalimentacion del progreso que sea informativa,
accesible, y explicita para los estudiantes, destacando el esfuerzo y la perseverancia.

REFLEXIONES FINALES

La propuesta integrada presentada en esta comunicacion no soélo pretende atender a las demandas
curriculares vigentes, aportando una herramienta que incluya los principios del DUA desde un punto
de vista operativo, sino que también, pretende facilitar la reflexion sobre la practica docente de los
profesores de matematica, tanto en formacidon como en servicio, en sus clases de esta asignatura,
considerando los aspectos que intervienen en un proceso de ensefianza y aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva. Por lo tanto, el alcance de esta herramienta no se limita a la
reflexion personal, sino también, a los procesos formativos que utilicen los CID para tales propdsitos,
ademas de contribuir al desarrollo de este constructo al integrar principios que enriquezcan el proceso
de ensefanza y aprendizaje matematico (véase Ledezma et al., 2022, sobre los principios de la
modelizaciéon matematica). No obstante, la aplicacion de los principios del DUA tiene un enfoque
mas global que implica no sélo a la escuela, sino que a todo el sistema educativo (Alba-Pastor, 2018).
Del mismo modo, para dar respuesta a esta necesidad, es que los programas de formacion docente —
tanto inicial como continua — deben desarrollar la ensenanza inclusiva como parte de las competencias
profesionales del profesorado (UNESCO, 2015), para asi ir reduciendo (o eliminando) barreras y
limitantes para llevar a cabo esta tarea, y donde esta propuesta pretende aportar.

Retomando la pregunta de investigacion planteada en esta comunicacion sobre qué relaciones y
complementariedades pueden establecerse entre la pauta del DUA y de los CID, se pueden concluir,
principalmente, tres aspectos. En primer lugar, ambos referentes actiian como principios orientadores
para los procesos de ensefanza y aprendizaje, es decir, ofrecen una vision consensuada sobre los
elementos para considerar en las diferentes etapas del disefio didactico (estudio preliminar,
planificacion, implementacion, y valoracion). En segundo lugar, dado el carécter transversal del DUA
y el especifico de los CID, hubo dos criterios de este tltimo referente que no sufrieron modificaciones.
Por una parte, el criterio epistémico (presentado en esta comunicacion) cuya finalidad es valorar la
calidad del contenido matematico que se ensefia (o pretende ensefiar) en el aula, y que ya considera
algunas indicaciones del DUA como: a) el uso claro de vocabulario, simbolos, sintaxis, y estructura
en su componente Ambigiiedades; y b) el uso de diferentes lenguajes para representar los objetos
matematicos en su componente Representatividad de la complejidad del objeto matematico. Por otra
parte, el criterio ecologico, cuya finalidad es valorar la adecuacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje al entorno que transciende el &mbito educativo, y que ya considera algunas indicaciones
del DUA en sus cuatro componentes. Finalmente, ademas de los criterios cognitivo e interaccional
(presentados en esta comunicacion), los criterios mediacional y afectivo también sufrieron
modificaciones, lo cual se tradujo no sélo en la adaptacion de algunos de sus componentes, sino
también, en la ampliacion de algunos de los indicadores de estos componentes. Estas modificaciones
se relacionaron, sobre todo, con la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, su autorregulacion,
y la variabilidad y accesibilidad de los recursos.

La propuesta presentada en esta comunicacion se puede considerar el inicio de una agenda de
investigacion cuyo objetivo es la integracion de los CID con el DUA. Mas en concreto, esta pauta
integrada CID-DUA esté abierta a posibles modificaciones sugeridas por investigadores en Didactica
de la Matematica, profesores u otros profesionales de la educacion.
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