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Resumen

En la formacion inicial de docentes a través de procesos como el estudio de clases, el andlisis de
libros de texto se considera una actividad formativa rica y esencial, que permitiria hacer emerger
caracteristicas importantes de las formas de interpretar el estudio de un determinado dambito
matematico. Este trabajo explora como futuros maestros interpretan la introduccion de la
multiplicacion en sendos libros de texto (japonés y espaiiol) que obedecen a paradigmas didacticos
distintos. Se disefio un cuestionario que fue respondido por 60 maestros en formacion del Grado en
Educacion Primaria. Los resultados revelan que tienen dificultades para identificar diferencias entre
dos paradigmas didacticos confrontados, mostrando una tendencia hacia aquel con el que estan mads
familiarizados. Concluimos sefialando que un andlisis mds profundo de textos seria necesario para
la implementacion de procesos de estudio de clases transformativos en formacion inicial.

Palabras clave: estudio de clases, formacion inicial de profesores, multiplicacion, paradigmas
didacticos.

Abstract

In initial teacher education, particularly in processes such as lesson study, the analysis of textbooks
is considered a rich and essential training activity. It would allow the emergence of important
characteristics of the ways of interpreting the study of a given mathematical field. This paper explores
how prospective teachers interpret the introduction of multiplication in two textbooks (Japanese and
Spanish) that follow different didactic paradigms. A questionnaire was designed and completed by
60 pre-service teachers from a Primary Education Degree. The results reveal their difficulties in
identifying differences between two confronted didactic paradigms, showing a tendency towards the
one with which they are more familiar. We conclude by pointing out that a deeper analysis of texts
would be necessary for the implementation of transformative lesson study processes in initial teacher
education.

Keywords: didactic paradigms, lesson study, multiplication, teacher education.
INTRODUCCION

El estudio de clases (EC) es una practica profesional colaborativa de los docentes, basada en la
indagacion (Robutti et al., 2016) y orientada al desarrollo de los conocimientos y competencias
profesionales. Como sintetiza Seleznyov (2018), en el EC los profesores consideran un tema de
investigacion a partir de un contraste entre los objetivos de aprendizaje “ideales” y los “reales” de sus
estudiantes. Trabajan colaborativamente para planificar una clase de investigacion que explore dicho
tema, a través de una indagacion detallada en materiales curriculares relevantes, que plasman en un
documento (plan de clase) que describe las acciones del profesor y anticipa las posibles respuestas de
los estudiantes. Este proceso puede ser apoyado por un experto externo. La clase se ensefia en un aula
real, por un profesor del grupo, mientras que el resto observa. Inmediatamente después, se lleva a
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cabo una discusion colectiva que se centra, por un lado, en el pensamiento de los estudiantes a partir
de los datos que se han recopilado durante la observacion y, por otro lado, en aprendizajes mas
generales relacionados con el tema de investigacion. Se termina con la escritura de un informe que
describe el proceso de indagacion y los resultados obtenidos.

El proceso de indagacion que precede y conduce al disefio de la clase de investigacion, denominado
kyozai kenkuy en japonés, es considerado por Seleznyov (2018) como un componente esencial del
EC. Aunque los docentes pueden llegar a explorar una amplia variedad de recursos, el andlisis de
libros de texto desempeia un papel prominente (Shinno y Mizoguchi, 2021; Watanabe et al., 2008).

En investigaciones previas (Garcia et al., 2019; Lendinez Mufioz et al., 2024) hemos argumentado
que todo proceso de EC en torno a cierto ambito matematico, que es objeto de estudio en una
institucion I, asume, de forma mas o menos implicita, una manera de interpretar dicho dmbito
matematico y su enseflanza, que modelizamos con la nocion de paradigma didactico. Propuesto como
modelo de cualquier modalidad o forma de estudio de cierto &mbito de las matematicas en I, un
paradigma didactico estd compuesto por: (1) un modelo epistemoldgico de dicho ambito (ME), (2)
los fines didacticos que I persigue a propdsito de este ambito (FD) y (3) los medios didacticos que I
considera mas adecuados para la consecucion de estos fines (MD) (Gascon y Nicolas, 2021). Cuando
esta interpretacion de lo matematico y lo didéctico coincide con la forma en la que I lo hace, decimos
que el grupo de EC asume el paradigma didactico vigente (PDV=[MEV, FDV, MDV]) en I.

Siasumimos que el andlisis en detalle de libros de texto usados en una institucion forma parte esencial
del proceso de kyozai kenkyu, e interpretamos que estos reflejan los rasgos esenciales del PDV en
dicha institucion, postulamos que estos condicionan, en gran medida, la clase de investigacion que se
disefia, asi como lo que se considera importante observar y discutir con relacion al aprendizaje de los
estudiantes.

En el caso particular de la forma de introducir la multiplicacién en libros de texto japoneses y
espanoles, en Garcia et al. (2024) pusimos en evidencia la existencia de PDV con rasgos
diferenciados, mirados desde cierto paradigma didéctico de referencia, que resumimos en la Tabla 1.

Ademas, en Garcia et al. (2025) discutimos cémo estos PDV podrian llegar a condicionar el proceso
y el resultado del EC. En el caso japonés, Isoda y Olfos (2021) describen dos procesos de EC en torno
a la introduccion de la multiplicacion en los que claramente, y de manera acritica, se asumen rasgos
propios del PDV en dicho pais descritos en la Tabla 1. Por analogia, postulamos que un EC mediado
por un libro de texto espanol, como el usado en nuestro andlisis, también perpetuaria los rasgos
principales del PDV en torno a la multiplicacion descritos en la Tabla 1, llegando a limitar el potencial
formativo del EC.

Por ello, en nuestra investigacion, y en particular en esta comunicacion, formulamos, a modo de
hipotesis, que un proceso de EC que incorpore el andlisis de libros de texto que presenten paradigmas
didacticos contrapuestos permitiria el cuestionamiento del PDV, contribuyendo a la emancipacion
epistemologica y didactica de los docentes respecto de estos. En particular, en su formacion inicial,
consideramos que potenciaria el EC como estrategia de formacion transformadora, al permitir
problematizar formas de entender las matematicas y su ensefianza naturalizadas y que son asumidas
de forma acritica, y posteriormente replicadas, por los futuros docentes.

Considerando esto, las cuestiones de investigacion que parcialmente se abordan en esa comunicacion
serian las siguientes: ;Como interpretan los futuros maestros de Educacion Primaria la actividad
matematica propuesta por dos libros de texto que obedecen a paradigmas didacticos contrastantes en
torno a la introduccion de la multiplicacion? ; Qué componentes de los PDV son capaces de identificar
en cada caso? /Son capaces de percibir, y explicitar, las diferencias que existen entre ellos?
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Tabla 1

Rasgos principales de los paradigmas didacticos vigentes en Espaiia (PDV&s) y Japon (PDVyp) tras la
interpretacion de sendos libros de texto (Garcia et al., 2024)

PDVEs

PDVyp

MEVEs: Multiplicacion como suma reiterada
(modelo del niimero de veces que se repite un
sumando). Vinculada a problemas composicion
aditiva (cantidades de magnitud de la misma
naturaleza).

Las cantidades de magnitud ejemplifican situaciones
de multiplicacion, pero no forman parte de la
actividad matematica (se podria limitar a un plano
aritmético).

MEVp: Multiplicacion como medida de una
coleccion a partir de una unidad multiple. Vinculada
a problemas de isomorfismo de medidas (cantidades
de magnitud de diferente naturaleza).

Las cantidades de magnitud desempefian un papel
esencial al tener que dar sentido a la introduccion de
la relacion entre unidades.

La suma reiterada de sumandos iguales es una
estrategia posible para calcular una multiplicacion,
pero no su significado.

FDVgs: Evitar una ruptura epistemologica,
manteniendo a los estudiantes proéximos a un
conocimiento anterior (suma).

Mantener significados aditivos (combinacion).
Afianzar el producto como una nueva escritura de
expresiones aditivas b+b+...+b.

FDVp: Provocar una ruptura epistemoldgica,
presentando nuevos significados (isomorfismo de
medidas).

Introducir la medida de colecciones usando
diferentes unidades, asi como la relacion entre ellas.
Introducir un nuevo modelo discursivo: “elementos
en cada grupo por numero de grupos”.

Usar el conteo y la suma como estrategias iniciales
para resolver situaciones nuevas.

MDVgs: Presentacion ostensiva de los contextos de
combinacion.

Presentacion ostensiva de expresiones
multiplicativas a modo de nueva expresion de
cadenas aditivas.

Ejercicios de aplicacion orientados a la rutinizacion.

MDVjp: Exploracion de problemas de tipo abierto-
cerrado.

Abordaje inicial, a partir de técnicas antiguas (conteo
y suma).

Comparacion y evaluacion de las técnicas de forma
colectiva.

Institucionalizacion posterior a la creacion en
contexto de los significados pretendidos.

METODOLOGIA

Se presenta un estudio exploratorio inicial, apoyado en un cuestionario disefiado ad hoc (no validado
aun) estructurado en 6 partes (Figura 1). El cuestionario fue completado por 28 grupos de 2-3
maestros en formacion (Mr) de la asignatura Didactica de la Numeracion y del Calculo en Educacion
Primaria (60, en total), del Grado en Educacion Primaria, una vez estudiados los bloques de nimero
natural, sistemas de numeracion y estructuras aditivas, pero antes de comenzar con el de estructuras
multiplicativas. Los grupos completaban el cuestionario parte a parte, recibiendo la siguiente una vez
que habian entregado la anterior. Las partes 4 y 6 se respondieron de forma individual, para intentar
captar en qué medida cada Mr asocia cada libro con una interpretacion de la multiplicacion.

Figura 1
Estructura del cuestionario utilizado en la investigacion

Imagenes libros de texto
Imégenes libros de texto espafioles
japoneses (secuenciadas) Parte 4 + Parte 6

+ Reflexién global (1): significad Preguntas abiertas de o, _
Preguntas abiertas de analisis y efiexion global (1) signiticado o 4jisis v reflexion Reflexion global (2):
reflexion de la multiplicacion + significado de la
(Likert 1-5) Comparacién entre ambas multiplicacién (Likert 1-5)
propuestas
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En las tres primeras partes, se exponen, de forma secuencial, extractos de un libro de texto japonés
que muestran como este introduce la nocion de multiplicacion por primera vez a estudiantes de 2.°
curso de Educacion Primaria. En concreto, en la parte 1 se presentan las primeras dos paginas, en las
que los nifios deben cardinar colecciones formadas por grupos equipotentes, sin referencia alguna a
la nociéon de multiplicacion (un fragmento se muestra en la Figura 2, izquierda). En la parte 2 se
muestra la pagina en la que, por primera vez, el texto habla de multiplicacion, vinculdndola con la
“frase matematica”: numero de objetos en cada grupo X numero de grupos = numero total de objetos
(un fragmento se muestra en la Figura 2, centro). Hasta ahora, el libro no hace ninguna referencia a
la suma, dejando bajo la responsabilidad de los nifios el uso de aquellas estrategias que consideren
mas adecuadas para resolver las situaciones que se plantean. Es en la parte 3 donde se cuestiona a los
nifios acerca de las estrategias que podrian usar para resolver situaciones del tipo anterior, y se
propone la institucionalizacion de la suma reiterada (un fragmento se muestra en la Figura 2, derecha).

Tras la presentacion de las imégenes de cada parte, los Mr responden a una serie de preguntas abiertas
de andlisis y reflexion, pudiendo dar mas de una respuesta. En la parte 1, se les pide que describan
los tipos de problemas que estd proponiendo el libro a los nifios (cuestion Ql), asi como que
identifiquen cudl es el “nuevo conocimiento” que el libro pretende introducir a través de estos
(cuestion Q2). En la parte 2 deben identificar posibles estrategias que un nifio de 2.° de Educacion
Primaria podria usar para resolver los problemas mostrados en esta parte y en la anterior (cuestion
Q3), comparando dichas estrategias con las que ellos, como adultos, usarian (cuestion Q4). Ahora si
se les declara, y aparece en las imagenes correspondientes, que la intencion del libro es introducir la
multiplicacion de numeros naturales, y se les pregunta acerca del significado de esta operacion que
promueve el libro (cuestion Q5). En la parte 3, donde aparece por primera vez la suma en este contexto
de introduccion de la multiplicacion, se les pide que reflexionen sobre la relacion que existe entre
estas dos operaciones, tanto desde el punto de vista del libro de texto (cuestion Q6) como desde su
propia perspectiva (cuestion Q7).
Figura 2

Extractos del libro de texto japonés, correspondientes a las partes 1, 2 y 3 del cuestionario

I L Let's Think about I

o
Calculations ‘,
Jq
o) [0} [2) ©
- 0| |O] {0 ©
00000) (00000) (00000 Qe X ool |o] o o
< Qf 10] {o] o
» . . Q| |o] @
There are 5 children in each train car and Q Can you explain why the math o/ o] o
there are 3 train cars . There are |5 children altogether sentence becomes like that?
You can write this using the following math sentence. ﬁ Think about how to find the answer.
5x3=15 “\X/‘
Investigate how many children are on each ride. Five multiplied by three equals fifteen. The answer for 6X4 can be found by calculating
_ i 6+6+6+6. 3
¥ How many children are riding &t %e? &l X e = 1B
ﬁ How many children are riding in Sgegy? \/N‘“"‘b“ ez ] /N_“:‘:m \/ TO‘al““mbﬂf\‘
in each group groups of objects

.
ﬁ How many children are on %’7

Tras la reflexion en pequefios grupos sobre como el libro de texto japonés introduce la multiplicacion,
completaban individualmente la parte 4, en la que tenian que mostrar su grado de acuerdo (en una
escala Likert de 1 a 5) con las siguientes afirmaciones: (1) Una multiplicacion es una forma de
expresar una suma de sumandos iguales; (2) Una multiplicacién es la expresion del total de una
coleccion, cuando estd agrupada en partes iguales y se sabe el nimero de partes; (3) Las dos
afirmaciones anteriores dicen lo mismo, por lo que son equivalentes.

En la parte 5 se exponen, de forma equivalente, extractos que muestran como el libro de texto espafiol
introduce la multiplicacion a nifios de la misma edad (Figura 3), a los que siguen dos preguntas de
analisis y reflexion. En la primera (cuestion Q8) se les pide que reflexionen acerca de las similitudes
y de las diferencias que observan en como se introduce la multiplicacion en el libro espafiol y el
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japonés. En la cuestion Q9, se les pide que argumenten sobre qué libro de texto usarian, como
docentes, para introducir la multiplicacion por primera vez en 2.° de Educacion Primaria.

Figura 3
Extractos del libro de texto espariol, correspondientes a la parte 5 del cuestionario
10. La multiplicacién como suma de sumandos iguales: 1. Escribe en forma de suma y de multiplicacion: g
4x3selee: ¢Cuantos huevos hay?
"cuatro por
4 veces 3son 12. tres” "—; ;—‘\' el N, Suma b+b6+6=
- Lard A v
3+3+3+3 4x3=12 m= ‘ Multiplicacién 3xb6=

Finalmente, el cuestionario termina con una parte 6, que es igual a la parte 4.

Las respuestas a las cuestiones abiertas (partes 1, 2, 3 y 5) se han analizado mediante una
categorizacion inductiva por parte de los autores, a través de un analisis detallado de las respuestas y
la busqueda de consensos. Para las partes 4 y 6, se ha llevado a cabo un analisis simple de frecuencias.

RESULTADOS

En la parte 1 del cuestionario, cada grupo tenia que responder a dos cuestiones (Q1 y Q2). En la Q1,
relacionada con los tipos de problemas que se proponen a los nifios de Educacion Primaria en el
extracto del libro japonés, las respuestas de los Mr se han categorizado en: problemas de suma
(35,5%), problemas de multiplicacion (32,1%), problemas de recuento (39,3%) y problemas de
agrupacion (17,9%). Ademads, un 21,4% de los grupos no fueron capaces de describir el tipo de
problema que el libro estaba proponiendo'’. En la Q2, sobre el “nuevo conocimiento” que el libro
pretende introducir, el 75% considerd que se trataba de la multiplicacion. Otras respuestas fueron:
técnicas de recuento (7,1%), suma (25%) y agrupacion (7,1%). En la parte 2, los Mr deben identificar,
por un lado, estrategias que permitan resolver los problemas que se plantean en el libro de texto (Q3
y Q4) y, por otro lado, el significado de multiplicacion que el libro de texto promueve (Q5).

En el estudio de las estrategias que podrian usar los nifios (Q3), se han identificado todas las que
podrian ser exitosas: conteo de 1 en 1 (46,4%), conteo de n en n (3,6%), suma (50%) y multiplicacion
(64,3%). Al comparar la estrategia que ellos usarian, como adultos, con la que podrian usar los nifios
(Q4), que estan en proceso de construcciéon de un nuevo conocimiento, un 35,7% describe
multiplicacion frente a conteo y un 39,3% multiplicacion frente a suma.

En cuanto al significado de la nueva operacion que se presenta (Q5), slo cinco grupos (17,9%) hacen
referencia a que la multiplicacion representa el total de una coleccidn, cuando esta agrupada en partes
iguales y se sabe el numero de las partes. El resto de respuestas estdn vinculadas al significado de
suma reiterada (57,1%), aunque el libro de texto, hasta el momento, no ha mostrado la suma como
procedimiento para resolver el problema planteado.

En la parte 3, sobre la relacion entre suma y multiplicacion (Q6 y Q7), se pone de manifiesto que,
para los MF, la multiplicacion es una suma de sumandos iguales, aumentando el porcentaje al 82,1%,
en contraste con el 57,1% de la parte anterior. Este aumento no se puede desligar del hecho de que,
por primera vez, el libro de texto muestra la suma reiterada como un procedimiento para calcular la
multiplicacion, si bien no encontramos respuestas que pongan en evidencia esta relacion. Asimismo,
las respuestas® a la parte 4 (Figura 4) estan, en parte, en consonancia con los resultados extraidos de
las preguntas abiertas anteriores. De nuevo, evidencian las dificultades de los Mr para diferenciar
entre dos significados posibles de la multiplicacion.

En la Gltima parte de preguntas abiertas (parte 5), por primera vez, los Mr tenian que analizar la
propuesta del libro espafiol, identificando similitudes y diferencias entre ambos libros de texto (QS8),
y argumentar qué libro usarian, como docentes, para introducir la multiplicacion (Q9).
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Figura 4

Grdficos de frecuencias de las preguntas de la parte 4
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Entre las similitudes encontradas destacamos que en ambos libros: (1) se muestran ejemplos con
objetos (25%); (2) se presenta la multiplicacion junto a la suma (21,4%); (3) hay que cardinar
colecciones (14,3%); y (4) se presenta la multiplicacion agrupando objetos (7,1%). Sin embargo, en
cuanto a las diferencias, es remarcable que el 35,7% indica que los libros se diferencian por la forma
en la que se introduce la multiplicacion: en el libro japonés se presenta directamente, mientras que en
el libro espafiol se introduce junto a la suma. Asimismo, destacamos que el 17,9% identifica como
diferencia los distintos significados de multiplicacidon, aun cuando en preguntas anteriores lo
consideraban equivalentes. Por ultimo, en cuanto a la eleccion del manual (Q9), el 71,4% de los
grupos se decanta por el libro espafiol. De éstos, un 35% argumenta que es un texto a partir del que
seria mas facil comprender la multiplicacion, y un 50% destaca, como positivo, que esta aparezca
junto a la suma. Esta comparacion entre libros pone de manifiesto que los Mr se sienten mas
familiarizados con el PDVEs, juzgando que la multiplicacién como suma reiterada seria mas sencilla
de comprender. Finalmente, las respuestas de la parte 6 (Figura 5) son muy similares a las de la parte
4 (ver Figura 4), mostrando que el contraste entre ambos libros no ha favorecido una diferenciacion
de significados.

Figura §

Grdficos de frecuencias de las preguntas de la parte 6
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Las partes 1, 2 y 3 del cuestionario indagaban si los Mr identificaban rasgos importantes y
diferenciadores del PDVyp en torno a la introduccion de la multiplicacion (ver Tabla 1). Aunque los
resultados no son concluyentes, las respuestas revelan fenémenos interesantes.

En relacion con el significado de la multiplicacion (MEVjp), las respuestas a las partes 2 y 3
evidencian que los Mr la asocian con una suma reiterada de sumandos iguales. La exploracion de la
secuencia de tipos de problemas propuesta por el libro japonés y la identificacion de técnicas no
parece que haya provocado una reorganizacion de su conocimiento matematico en torno a posibles
significados de la multiplicacion y su relacion con la suma. En particular, la nocion de multiplicacion
que se introduce expresamente en los extractos de la parte 2, como la medida total de una coleccion
cuando esta se organiza en grupos iguales, asi como la presentacion del modelo discursivo (“frase
matematica”, en terminologia del libro) con relacion a la que se organiza expresamente la actividad
matematica propuesta por el libro, parece ser transparente a ojos de los Mr. A pesar de identificar
diferentes técnicas posibles, las respuestas de los grupos acaban convergiendo, en gran medida, a la
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suma de sumandos iguales como equivalente a la multiplicacion. Los Mr interpretan
mayoritariamente las situaciones del libro japonés en términos aditivos (combinacion de medidas),
pero no tanto en términos multiplicativos (isomorfismo de medidas).

Los resultados de la parte 4 apuntan, de hecho, a que los Mr no son capaces de distinguir en qué
medida el PDVyp, que muestra el libro de texto, difiere de sus concepciones acerca de la
multiplicacion. A pesar de que sus respuestas en la parte 4 (Figura 4) muestran un alto grado de
acuerdo con la afirmacion que describe el significado de la multiplicacién en el sentido del MEVp
(total de una coleccion agrupada en partes iguales), también, de forma mayoritaria, muestran un alto
grado de acuerdo con la otra afirmacion (multiplicaciéon como suma de sumando iguales, segin
MEVEs) y, efectivamente, las perciben como equivalentes.

Los resultados también apuntan a posibles dificultades para comprender los MDVypy FDVip que
subyacen al libro de texto japonés. Segiin el PDVyp, los nifios llegaran a un nuevo significado a través
de la exploracion sucesiva de problemas de cuantificacion de colecciones agrupadas en partes iguales.
Inicialmente, se prevé el uso de estrategias basadas en sus conocimientos previos: conteo de uno en
uno, de n en n, suma. La discusion del alcance y coste de estas sera la que dard lugar a la necesidad
de construir, mas adelante, las tablas de multiplicar. Sin embargo, aunque los Mr identifican
diferentes tipos de problemas y de técnicas en sus respuestas a las preguntas de las partes 1, 2 y 3, no
son capaces de separar los problemas de las técnicas, ni de entrever la posible progresion que el libro
propone. En un numero alto de respuestas se identifica la multiplicacion, tanto como tipo de
problema, como técnica y como conocimiento nuevo que se desea introducir. Obviando que es el
primer contacto que los nifios tienen con situaciones multiplicativas, un 64,3% de los grupos
identifica la multiplicaciéon como una posible estrategia. Aunque si es cierto que, cuando tienen que
comparar sus posibles respuestas frente a las que darian los niflos, un 35,7% senala que los nifios
usarian conteo, en lugar de la multiplicacion, y un 39,3% la suma.

Estas dificultades podrian ser hasta cierto punto esperables, ya que el libro de texto obedece a un
paradigma didactico global de las matematicas que organiza el estudio de estas a través de la
exploracion de problemas que permiten el uso de diferentes estrategias (abiertos-cerrados),
pretendiendo que los nifios elaboren nuevos significados a partir de sus conocimientos anteriores.
Esta puede ser percibida como extrafia, incluso sofisticada, por los Mr, como evidencian sus repuestas
a Q9 (qué libro usarian).

En el libro espafiol (Figura 3) se define de forma directa la multiplicacién como una suma reiterada
de sumandos iguales, limitando su estudio a traducciones entre expresiones aditivas y multiplicativas.
En contraposicion con el japonés, podrian emerger ciertos rasgos del PDVyp que, en un primer
analisis, los Mr no habrian considerado. En sus respuestas a la parte 5, algunos grupos identifican
ciertos aspectos comunes (uso de colecciones de objetos, cuantificacion de colecciones), pero también
describen otros (la multiplicacion se presenta junto a la suma, la multiplicacion se presenta agrupando
objetos) que revelan una comprension superficial de los ME y los FD que subyacen en cada caso. Las
respuestas no muestran que identifiquen ideas importantes y diferenciadoras, como el uso de unidades
multiples o la relacion entre unidades, que son cruciales en el PDVjp. Respecto a las diferencias que
perciben, algo mas de un tercio de los grupos considera que el texto espafiol introduce la
multiplicacion junto a la suma, frente a una introduccion directa en el caso japonés, aunque no somos
capaces de interpretar a qué se refieren exactamente. A pesar del contraste que pretendiamos
provocar, las respuestas en la parte 6 vuelven a ser similares a las de la parte 4, confirmando las
dificultades de los Mr para identificar, a partir de estos textos, rasgos diferenciadores de dos
modalidades de estudio diferentes. Los Mr interpretan ambos textos, en gran medida, desde la
perspectiva PDVEs que, como tal, ha sido débilmente cuestionado.

En relacion con la fase de kyozai kenkyu, si bien el analisis de libros que presenten modalidades de
estudio contrastantes puede ser una estrategia potente para cuestionar formas implicitas de interpretar
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las matematicas y su ensefianza en procesos de EC, seria necesario explorar posibles formas de
organizar esta fase que permitan hacer emerger los ME, los FD y los MD subyacentes en cada caso.
En la formacion inicial de docentes, potenciaria el caracter transformador del EC al dotar a los Mr de
herramientas para disefar e implementar clases de investigacion que cuestionen y superen formas
implicitas de interpretar un &mbito matematico y su estudio provenientes de PDV que son asumidos
de forma transparente.
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