PERCEPCION DOCENTE SOBRE CUESTIONES DE GENERO EN
LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN EDUCACION
INFANTIL Y PRIMARIA: UN ESTUDIO EXPLORATORIO EN LA
PROVINCIA DE CASTELLON

Teachers’ perception of gender aspects in mathematics education in early
childhood and primary schools: an exploratory study in the province of
Castellon

Madrid, M. J.%, Agramunt, 1.> y Santidgueda-Villanueva, M.

aUniversidad Pontificia de Salamanca, "Universitat Jaume I de Castelld

Resumen

En los ultimos anos nuestra sociedad es cada vez mas consciente de la importancia de abordar la
igualdad de género en las aulas de todas las etapas educativas y en todas las asignaturas, incluyendo
las matematicas. Este trabajo pone el foco en las creencias y percepciones de docentes sobre diversos
temas relativos a género y educacion matemdtica, desde su formacion, hasta sus creencias
personales, tanto sobre el alumnado como sobre la ensefianza. Para ello se ha llevado a cabo un
estudio piloto exploratorio con profesorado en activo de matematicas de educacion infantil y
primaria de la provincia de Castellon utilizando un cuestionario disefiado ad hoc para conocer mas
informacion sobre esta temdtica. Los resultados muestran el interés y la preocupacion del
profesorado por el tema, remarcan la importancia de la formacion en cuestiones de género y la
necesidad de fomentar la inclusion en la ensefianza y en los recursos educativos.
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Abstract

In recent years, our society has become increasingly aware of the importance of addressing gender
equality in classrooms at all educational stages and across all subjects, including mathematics. This
study focuses on the beliefs and perceptions of teachers regarding various gender and mathematics
education-related issues, ranging from their training to their personal beliefs about both students
and teaching. To this end, an exploratory pilot study was conducted with active mathematics teachers
in early childhood and primary education in the province of Castellon, using an ad hoc questionnaire
designed to gather more information on this topic. The results highlight teachers' interest and
concern regarding the issue, emphasize the importance of training in gender and mathematics topics,
and underscore the need to promote inclusion in teaching and educational resources.
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INTRODUCCION

Autoras como Macho (2024) y Bayer (2004) sefialan que las mujeres han estado presentes en la
creacion matematica a lo largo de la historia. A pesar de las barreras de acceso a la formacion en
matematicas que muchas mujeres enfrentaron, sus logros en esta disciplina son significativos, aunque
sus contribuciones han sido histéricamente invisibilizadas.

Figueiras et al. (1998) sugieren que el conocimiento de las mujeres matematicas y sus logros puede
servir como un valioso referente para el alumnado. Proponen que la inclusion de estas mujeres en el
aula puede fomentar el interés y la autoestima de las estudiantes en areas tradicionalmente dominadas
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por hombres. También De Almeida Freitas y Godinho Pereira (2017) argumentan que una mayor
visibilidad de las cientificas contribuiria a incrementar el interés de las alumnas por las carreras
cientificas, ampliando su horizonte profesional. Gamboa Araya (2012) resalta la importancia de
implementar estrategias que promuevan la equidad en el aprendizaje de las matematicas, garantizando
igualdad de oportunidades para hombres y mujeres en carreras tradicionalmente asociadas a un
género u otro.

La legislacion espafiola respalda este enfoque. El Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, establece
entre los principios pedagdgicos fundamentales para garantizar una educacion inclusiva y equitativa
la promocién de la igualdad entre hombres y mujeres. En cuanto a los objetivos de la Educacion
Primaria, el Real Decreto subraya la importancia de conocer, comprender y respetar las diferentes
culturas y las diferencias entre las personas, fomentando la igualdad de derechos y oportunidades
entre hombres y mujeres. En el contexto del area de matematicas, este decreto enfatiza la importancia
de dar a conocer al alumnado las contribuciones de mujeres y hombres en la historia de las
matematicas, resaltando su impacto en la evolucion de la disciplina. Esta inclusion no solo busca
mejorar la comprension matematica, sino también promover una vision mas equilibrada y equitativa
del papel de ambos géneros en el desarrollo cientifico. También en el ambito internacional, el quinto
Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) promovido por Naciones Unidas en 2015 aboga por la
Igualdad de Género como un derecho humano fundamental, destacando su impacto socioecondmico
(Naciones Unidas, 2015).

En los ultimos afios diversos estudios han examinado las relaciones entre género y ensefianza de las
matematicas desde diferentes perspectivas. Entre ellas se ha considerado la inclusion de mujeres en
recursos educativos como los libros de texto de matemadticas, Guichot-Reina y De la Torre-Sierra
(2023) destacan la falta de representacion femenina en los libros de texto de Matematicas de
Educacion Primaria, por otro lado, Sanchez-Compaiia et al. (2022) presentan que los libros de texto
de matematicas en secundaria refuerzan estereotipos de género al no visibilizar referentes femeninos
ni usar un lenguaje e imagenes inclusivos. Se destaca por tanto la importancia de considerar el
material curricular para promover una educacion matematica mas equitativa.

Asimismo, se han implementado estudios que valoran desde una perspectiva de género las actitudes
hacia la probabilidad y su ensefanza en futuro profesorado chileno (Ruz, et al., 2023). Algunos
trabajos han buscado caracterizar el perfil de ingreso a los grados en maestro considerando la relacion
entre el bachillerato de acceso y el género (Lasa et al., 2021).

En cuanto a la formacion universitaria de maestros, investigaciones de Madrid et al. (2021) y Casas-
Rosal et al. (2021) revelan que, si bien el personal docente ha intentado adaptar el lenguaje a las
directrices de igualdad, la perspectiva de género solo se integra ocasionalmente en los programas
educativos, especialmente en lo que respecta a las matematicas. Sin embargo, las referencias a
mujeres matematicas son evidentes en las guias docentes, proporcionando ejemplos valiosos para el
futuro profesorado.

En el trabajo de Santagueda-Villanueva y Madrid (en prensa) el alumnado de 2.° grado de Maestro/a
en Educacion Primaria consider6d que integrar la mujer en la ciencia en el aula es una oportunidad
educativa clave, proponiendo actividades como proyectos, charlas y materiales diversos para
visibilizar sus contribuciones. Aunque algunos ya conocian a mujeres cientificas, otros destacan la
necesidad de realizar esfuerzos educativos continuos para aumentar su visibilidad en todos los niveles
educativos y promover una educacion equitativa y completa. Por otro lado, Ursini y Ramirez (2017)
destacan a partir de entrevistas realizadas a profesorado de primaria y secundaria y estudiantes de
secundaria mexicanos, la importancia de plantear estrategias que promuevan la equidad de género en
la ensenanza de las matematicas para superar los estereotipos de género. A su vez, Leder (2019) revisa
la evolucion de la investigacion sobre género en la educacion matematica. Destacando la necesidad
de un compromiso continuo con la equidad en contextos educativos.
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Este estudio tiene como objetivo general analizar las percepciones del profesorado de Educacion
Infantil y Primaria de la provincia de Castellon en relacion a la cuestion de género en el ambito de
las matematicas, atendiendo a diversas dimensiones como la formacion recibida, la inclusion de
referentes femeninos y las actitudes hacia la equidad en contextos educativos. De forma especifica,
se pretende: (1) examinar las creencias personales, la formacién recibida y el grado de conocimiento
del profesorado sobre las contribuciones histéricas de mujeres matematicas y su integracion en la
ensefianza; (2) identificar las creencias del profesorado respecto al rendimiento, interés, actitudes y
participacion del alumnado en matematicas, con base en cuestiones de género; y (3) conocer la
opinién del profesorado sobre la adecuacion del curriculo y los materiales y recursos educativos para
abordar la perspectiva de género en el aula de matematicas.

METODOLOGIA

Se ha llevado a cabo un estudio descriptivo y exploratorio (Fox, 1981), que analiza la percepcion de
los docentes de educacion infantil y primaria sobre la influencia del género en la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas.

El instrumento utilizado fue un cuestionario disefiado en Google Forms. Este fue creado ad hoc ya
que partiendo de un analisis de la literatura previa se decidid disenarlo para cubrir los objetivos del
trabajo. La eleccion de las categorias se cre para dar respuesta a los tres objetivos especificos, asi la
categoria 1 responde al objetivo 1, la categoria 2 sobre el O2 y categoria 3 cubre el O3. Fue validado
por un panel de expertos en Didéactica de la Matematica, manteniéndose todas las preguntas
propuestas inicialmente.

Se utiliz6 un muestreo intencional, y la unica condicion para participar en el estudio era ser docente
en activo de matemadticas en Educacion Infantil o Primaria. El cuestionario fue enviado al correo
corporativo de todos los centros publicos de la provincia de Castellon en el mes de febrero de 2025 y
el equipo directivo fue el encargado de difundirlo entre su claustro. Los cuestionarios se disefiaron
para garantizar el anonimato de los participantes y su participacion fue voluntaria. El analisis
descriptivo se ha realizado con JAMOVI (2024).

La primera parte del cuestionario esta destinada a recabar datos sociodemograficos, tales como edad,
género, formacion universitaria, autoevaluacion de su competencia matematica, etc. A continuacion,
el cuestionario consta de 20 preguntas incluidas en tres categorias. La primera de ellas (cat. 1)
centrada en las creencias personales y la formacion de los participantes sobre género y educacion
matematica, el papel de las mujeres matematicas en la historia, etc. La segunda (cat. 2) se centra en
las creencias sobre alumnado y género en torno a distintas cuestiones como la confianza en sus
habilidades matematicas, las actitudes, etc. La tercera (cat. 3) se enfoca en la perspectiva de género
en la ensefianza, el curriculo y los materiales y recursos.

En las preguntas se estableci6 una escala tipo Likert, en la que se pedia, en una escala de 1 a 5, donde
1 significaba “Totalmente en desacuerdo” y 5 “Completamente de acuerdo”, que manifestasen su
grado de acuerdo o de desacuerdo con las afirmaciones incluidas posteriormente. En la tabla 1 pueden
verse las categorias y las preguntas realizadas.

El cuestionario fue respondido por un total de 30 docentes de centros de educacion infantil y primaria
(CEIP), de los cuales el 26.7% se identifico con el género masculino y el resto femenino. La edad
media de los participantes fue de 46 afios, con un rango comprendido entre los 27 y los 60 afios. Estos
docentes imparten clases de matemadticas desde la etapa de educacion infantil hasta sexto de
educacion primaria. Preguntados por la autovaloracion de sus competencias en matematicas, la
mayoria percibe su nivel como alto o muy alto, representando en conjunto el 56.7% de los
encuestados. La categoria "Alto" fue la mas frecuente (46.7%), seguida de "Medio" (36.7%), mientras
que solo un 6.7% considerd que su nivel era bajo.
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RESULTADOS

Las respuestas al cuestionario se encuentran en la tabla 1, donde presentamos la media y la desviacion
tipica general y a su vez separando por hombres y mujeres para las preguntas clasificadas en las
distintas categorias.

Tabla 10
Media (M) y Desviacion Tipica (DT)
Cat. General Hombres Mujeres
(H) M)
M DT M DT M DT
1 1.1. Las matematicas han sido historicamente un 347 096 325 097 3,55 094

campo dominado por los hombres.
1.2. Como futuro/a docente o docente en activo, me 440 0,80 4,50 0,50 436 0,88
gustaria fomentar o fomento la participacion de
mujeres y nifias en las matematicas y en areas
STEAM.
1.3. Durante mi formacion, he aprendido o aprendi 2,37 1,02 3,00 1,00 2,14 092
sobre el papel de las mujeres en la historia de las
matematicas.
1.4. En mi formacion como docente se incorporé ose 2,93 1,18 288 1,27 295 1,15
ha incorporado la perspectiva de género en las
matematicas
1.5. Actualmente las matematicas son un campo 2,77 1,05 288 1,17 273 1,01
dominado por los hombres.
1.6. No me siento preparado/a para incluir en mi aula 2,23 0,99 225 0,83 2,23 1,04
la perspectiva de género en las disciplinas STEAM.

2 2.1. El género influye en el rendimiento del 1,80 0,79 1,75 0,97 182 0,72
alumnado en matematicas.
2.2. Nifias y mujeres tienen menos confianza en sus 260 1,11 2,13 0,78 2,77 1,17
habilidades matematicas que nifios y hombres.
2.3. El estereotipo de que las carreras cientificas son 2,60 1,02 2,38 0,70 2,68 1,10
‘mas para chicos’ sigue influyendo en las decisiones
del alumnado.
2.4. Es importante promover vocaciones cientificasy 4,80 0,40 4,88 0,33 4,777 0,42
tecnologicas tanto en nifios como en nifas
2.5. Nifias y mujeres tienen menos interés en las 240 0,88 2,63 0,99 232 0,82
STEAM que nifios y hombres.
2.6. Nifias y mujeres tienen menor ansiedad hacialas 2,60 0,55 2,38 048 2,68 0,55
matematicas que nifios y hombres.

3 3.1. La ensefianza de las matematicas en las distintas 4,57 0,56 4,63 0,48 4,55 0,58
etapas educativas debe incluir referencias a mujeres
matematicas a lo largo de la historia.
3.2. Los recursos educativos actuales fomentan de 3,57 088 3,63 0,8 3,55 0,89
manera suficiente la igualdad de género en las areas
STEAM.
3.3. Incluir Ia historia de las mujeres matematicasen 4,23 0,99 425 0,66 423 1,08
el aula puede ayudar a fomentar vocaciones STEAM
en el alumnado.
3.4. Es relevante ensenar al futuro alumnado sobre 443 0,67 425 0,66 450 0,66
mujeres matematicas destacadas.
3.5. El desconocimiento sobre mujeres matematicas 3,67 1,04 3,63 0,86 3,68 1,10
se debe a la falta de visibilidad en los materiales y
recursos educativos.
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3.6. El curriculo actual de matematicas en Educacion 3,07 093 3,50 0,87 291 0,90
primaria y secundaria incorpora suficiente

perspectiva de género.

3.7. Es importante incluir la perspectiva de géneroen 4,10 0,91 4,13 0,78 4,09 0,95
la enseflanza en areas STEAM.

3.8. El profesorado tiene un papel clave en despertar 4,47 0,81 4,63 0,48 4,41 0,89
el interés del alumnado por el &mbito STEAM.

A partir de los datos presentados en la Tabla 1, se ha realizado un analisis de creencias y percepciones
del profesorado en ejercicio en torno a la perspectiva de género en matematicas. La informacion se
organiza en las tres categorias tematicas previamente mencionadas.

Categoria 1: Creencias personales y formacion docente

Los resultados muestran que, en la afirmacion “Las matematicas han sido histéricamente un campo
dominado por los hombres™ (item 1.1), las mujeres puntuan mas alto que los hombres, lo cual sugiere
una mayor conciencia por parte de las docentes respecto a la desigualdad historica de género en esta
disciplina. Esta tendencia sin embargo cambia en el item 1.5, relativo a la situacion actual mostrando
en general menor acuerdo con esta afirmacion.

Respecto a la formacion, los items 1.3 y 1.4 reflejan puntuaciones medias o bajas en ambos géneros,
lo que evidencia una percepcion generalizada de media o escasa inclusion de la perspectiva de género
en la formaciéon docente. Sin embargo, son las mujeres quienes reportan menor exposicion a
contenidos relacionados con el papel de las mujeres en matemadticas frente a los hombres. Esta
diferencia resulta relevante y puede interpretarse como una brecha de sensibilizacion durante la
formacion.

En contraposicion, tanto hombres como mujeres manifiestan una alta disposicién a fomentar la
participacion femenina en STEAM (item 1.2), con medias superiores a 4,30. Ademas, el item 1.6
indica que el profesorado no se considera especialmente impedido para aplicar la perspectiva de
género en el aula.

Categoria 2: Creencias sobre el alumnado

Los datos de esta categoria revelan un rechazo mayoritario a los estereotipos de género en el
rendimiento e interés del alumnado hacia las matematicas y las ciencias. En el item 2.1, relativo a la
influencia del género en el rendimiento, se observan puntuaciones muy bajas tanto en hombres como
en mujeres, lo que refleja un alto nivel de desacuerdo con esta creencia. Asimismo, en los items 2.2,
2.3, 2.5 y 2.6, las medias se situan en torno al desacuerdo o la neutralidad, lo que indica cierta
ambivalencia respecto a las diferencias de confianza e interés entre géneros.

Un hallazgo destacable es el elevado consenso en el item 2.4 sobre la importancia de promover
vocaciones cientificas tanto en nifias como en nifios, con puntuaciones cercanas a la maxima. Este
resultado es coherente con la motivacidon expresada en la categoria anterior y se visualiza de forma
clara en la figura 1 mediante la predominancia del color correspondiente al nivel 5.

Categoria 3: Inclusion de la perspectiva de género en la ensefianza

Los resultados de esta categoria reflejan una actitud muy positiva hacia la inclusion activa de mujeres
matematicas en los contenidos educativos. Los items 3.1, 3.3, 3.4 y 3.7 presentan medias superiores
a 4 en ambos géneros, lo que confirma un fuerte respaldo a visibilizar referentes femeninos como
estrategia para fomentar vocaciones STEAM. También el papel del profesorado es altamente
valorado en su potencial para generar vocaciones cientificas (item 3.8), con medias superiores a 4.40,
lo que refuerza la idea de que los y las docentes se reconocen como agentes clave en la transformacion
educativa en términos de igualdad.
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Sin embargo, en los items 3.2 y 3.5, las opiniones estdn mas divididas respecto a si los recursos
educativos actuales fomentan adecuadamente la igualdad de género. Las puntuaciones son moderadas
y la distribucion grafica de respuestas sugiere cierta heterogeneidad. Mas significativa es la diferencia
observada en el item 3.6 sobre el curriculo oficial, donde los hombres muestran una media mas alta
frente a las mujeres, indicando una percepcion mas critica por parte del profesorado femenino.

En la figura 1 presentamos los porcentajes de las respuestas también separandolo por hombres y
mujeres codificando el numero de pregunta segin su categoria. Esta complementa estos hallazgos
mostrando la distribucidn de las respuestas mediante un diagrama de barras apiladas por cada item y
género. Se observa una tendencia general hacia niveles altos de acuerdo (4 y 5) en items relacionados
con la motivacién personal, el reconocimiento del papel docente y la importancia de visibilizar a las
mujeres matematicas. En contraste, los items sobre formacion inicial o percepcion de estereotipos
muestran mayor dispersion, especialmente entre las mujeres, lo que puede interpretarse como una
mayor conciencia critica o autoexigencia respecto a estos temas.

Figura 1

Distribucion de frecuencias por item y género
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CONCLUSIONES

El presente estudio piloto analiza las percepciones del profesorado de Educacion Infantil y Primaria
en la provincia de Castellon respecto a la relacion entre género y ensefianza de las matematicas. En
lineas generales, los resultados evidencian una conciencia moderada sobre la brecha de género
historica en esta disciplina, aunque también reflejan una percepcion de avance hacia una mayor
equidad en la actualidad. Esta interpretacion concuerda con estudios como los de Macho (2024) y
Bayer (2004), que destacan la relevancia de visibilizar el papel de las mujeres matematicas en el
pasado, mostrando que su legado sigue siendo necesario para entender el presente.

El estudio muestra la consideracion de insuficiente formacion docente en torno a la perspectiva de
género y la historia de las mujeres matematicas, aspecto que también ha sido sefalado en
investigaciones previas (Santdgueda-Villanueva y Madrid, en prensa). Esta carencia formativa
contrasta con el alto nivel de interés que manifiestan los docentes por fomentar la igualdad de género
en el aula, en sintonia con las directrices del Real Decreto 157/2022, que subraya la necesidad de
incorporar esta perspectiva en el curriculo.

En cuanto a las percepciones sobre el alumnado, la mayoria del profesorado no cree que el género
influya en el rendimiento matematico. No hay consenso respecto a si las nifias tienen menos confianza
o interés en las areas STEAM, y se muestra desacuerdo con la afirmacion de que nifias y mujeres
presentan menor ansiedad hacia las matematicas, un resultado que coincide con lo observado por
Pérez-Tyteca et al. (2013). Asimismo, el profesorado no percibe que el estereotipo de que las ciencias
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son “mas para chicos” siga influyendo de forma determinante en las decisiones académicas del
alumnado.

Respecto a la practica docente, los resultados muestran una valoracion muy positiva sobre la
necesidad de incluir referentes femeninos en la ensefianza de las matematicas, una postura respaldada
tanto por el Real Decreto 157/2022 (p. 24486) como por investigaciones como las de De Almeida-
Freitas y Godinho-Pereira (2017) o Figueiras et al. (1998). No hay consenso entre el profesorado
sobre si considera que los recursos actuales fomentan la igualdad de género en matematicas y se
plantean posiciones intermedias sobre la falta de visibilidad de las mujeres en los materiales y
recursos educativos, lo que refuerza la necesidad de revisar criticamente los materiales educativos y
potenciar la formacién del profesorado en clave de género, tal como proponen Macho et al. (2020).

Existe un consenso casi undnime en la importancia de fomentar vocaciones STEAM en nifias y nifios
por igual, asi como en la relevancia de promover la igualdad de género en el aula. Sin embargo, los
datos también revelan que el curriculo de matematicas en Educacion Primaria atn es percibido como
deficiente en cuanto a la incorporacion de una perspectiva de género. Pese a que el marco legal
vigente (RD 157/2022, p. 24486) reconoce esta necesidad, los resultados sugieren una brecha entre
la normativa y su aplicacion efectiva en el aula, lo que hace imprescindible desarrollar materiales,
recursos y metodologias que integren esta dimension de manera transversal. Esta necesidad se
manifiesta también en estudios como Ursini y Ramirez (2017) y Leder (2019).

En conclusion, los resultados obtenidos reflejan una actitud favorable del profesorado hacia la
equidad de género en la ensefianza de las matematicas, pero también identifican ambitos prioritarios
de mejora, especialmente en lo que respecta a la formacion inicial y continua del profesorado y a la
revision curricular.

Futuros estudios deberian ampliar la muestra intentando llegar a la misma proporcién de hombres y
mujeres encuestados y explorar posibles diferencias entre niveles educativos y entre profesorado en
formacion y en ejercicio. Esto permitira construir una vision mas amplia y representativa del contexto
educativo actual. En definitiva, es necesario seguir impulsando politicas educativas y estrategias
pedagogicas que favorezcan una educacion matematica verdaderamente inclusiva y equitativa,
contribuyendo asi a reducir las brechas de género persistentes en este &mbito.
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