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La Educacion STEM, basada en la integracion disciplinar y la resolucion de problemas
contextualizados, ofrece un gran potencial para desarrollar habilidades y conocimientos matematicos
(Rodrigues-Silva y Alsina, 2022). Sin embargo, con frecuencia las matematicas se reducen a un rol
meramente instrumental al servicio de otras disciplinas (Li y Schoenfeld, 2019). Por otro lado, en el
perfil de salida de Educacion Primaria y Secundaria (Real Decreto 157/2022 y Real Decreto
217/2022), se recoge la necesidad de desarrollar un pensamiento sistémico, ético y critico para
abordar los problemas globales. Esta necesidad entronca de manera natural en el marco propuesto por
English (2023), quien sostiene que la resolucion de problemas matematicos en STEM promueve el
desarrollo de tres formas transversales de pensamiento: sistémico (PS), basado en disefio (PBD) y
critico; este ultimo incluye dos componentes: modelizacion matematica critica (MMC) e indagacion
filosofica (IF). Este estudio analiza la contribucion del curriculo de Matematicas de las etapas de
Educacion Primaria y Secundaria al desarrollo de dichas formas de pensamiento. Desde un paradigma
interpretativo, se realiza un andlisis de contenido deductivo tomando como unidades de analisis las
dieciocho competencias especificas del area y los cuarenta criterios de evaluacion de ambas etapas y
como categorias de andlisis las formas de pensamiento definidas por English (2023).

El andlisis revela que la mitad de los elementos curriculares no corresponden a ninguna de las formas
de pensamiento. Las competencias 1, 2 y 4 de Primariay 1, 2, 4 y 7 de Secundaria corresponden a
MMC; la competencia 5 de Primaria y las competencias 5 y 6 de Secundaria corresponden a PS; la
competencia 4 de ambas etapas corresponde a PBD; y ninguna competencia completa corresponde a
IF. El resto de las competencias de ambas etapas no encuentra correspondencia. En Secundaria
encontramos dos criterios correspondientes a IF que evaltian la repercusion ética de las soluciones
(2.2) y el rol de las matematicas ante retos globales (6.3), aunque sus respectivas competencias (2 y
6), no corresponden a IF. Sin embargo, en Primaria ningln criterio de evaluacion corresponde a IF.
Por otra parte, las competencias y criterios orientados a la modelizacion carecen de la dimension
critica que otorga el marco de English y tampoco contribuyen a la indagacion filoséfica, resultando
en una presencia marginal del pensamiento critico en el curriculo de matematicas. Consideramos
estos hallazgos como una oportunidad para replantear y, si fuese necesario, ampliar el marco y/o las
definiciones de English para incorporar las competencias no incluidas.
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