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Resumen

Esta comunicacion analiza la experiencia del alumnado en un programa de enriquecimiento
matemdatico. El estudio, enmarcado en la didactica de las matematicas en contextos no formales,
analiza el impacto del Taller de Talento Matematico (TTM) a través de tres ejes teoricos: dimension
socioafectiva, relacion entre educacion formal y no formal, y orientacion académica. Se emplea un
diserio que integra datos cuantitativos y cualitativos para fundamentar una codificacion tematica.
Los resultados destacan la importancia del disfrute intelectual, la percepcion del taller como un
espacio de aprendizaje diferenciado y su influencia en la construccion de horizontes formativos. La
informacion obtenida proporciona un sistema de categorias que contribuye a la comprension de estos
programas y abre la via a futuras investigaciones de caracter longitudinal.

Palabras clave: Educacion matemadtica no formal, enriquecimiento matemdtico, afectividad en
matemadticas, talento matemdatico, actividades extraescolares.

Abstract

This communication examines students' experiences within a mathematical enrichment program.
Framed within research on mathematics education in non-formal contexts, the study analyses the
impact of the Mathematical Talent Workshop (TTM) through three theoretical axes: the socio-
affective dimension, the relationship between formal and non-formal education, and academic
orientation. A design integrating quantitative and qualitative data is employed to establish a thematic
coding. The findings highlight the importance of intellectual enjoyment, the perception of the
workshop as a differentiated learning space, and its influence on the development of educational
horizons. The information obtained provides a system of categories that contributes to the
understanding of such programs and opens avenues for future longitudinal research.

Keywords: Non-formal mathematics education, mathematical enrichment, affectivity in
mathematics, mathematical talent, extracurricular activities.

INTRODUCCION Y OBJETIVO

En los tltimos afios se ha incrementado la presencia de programas de enriquecimiento matematico,
talleres y actividades extraescolares orientadas a alumnado con interés por la disciplina. Estos
espacios, situados en la interseccion entre educacion formal y no formal, constituyen contextos
potencialmente relevantes para la investigacion en didactica de las matematicas, ya que permiten
analizar la relacion del alumnado con la disciplina fuera de las dinamicas curriculares ordinarias. En
ellos, la participacion suele ser voluntaria, las propuestas didacticas pueden adoptar formatos mas
exploratorios y se generan oportunidades para el desarrollo de comunidades de practica en torno a la
actividad matematica. Sin embargo, en el contexto espafiol, la literatura ofrece escasas evidencias de
estudios empiricos centrados en el analisis sistematico de este tipo de programas. Aunque existen
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referencias a iniciativas de enriquecimiento o a la participaciéon en competiciones matematicas
(Gaspar et al., 2022), son poco frecuentes los trabajos que documenten el impacto de estos espacios
en la experiencia del alumnado. Esta omision pone de manifiesto la necesidad de desarrollar
investigaciones que permitan comprender mejor el papel de las iniciativas de aprendizaje en contextos
no formales y su influencia en la relacion de nuestro alumnado con las matematicas.

Las investigaciones existentes sugieren que la participacion en programas de enriquecimiento puede
tener influencia sobre los estudiantes, entre otros aspectos, a nivel epistemoldgico, socioafectivo y
vocacional. Algunos testimonios de estudiantes (Jaime et al., 2021) ponen de manifiesto la
importancia de experiencias extracurriculares a la hora de fomentar el interés por la materia, favorecer
el encuentro con iguales y reforzar su motivacién. Por otro lado, existen iniciativas que evidencian el
potencial de estos programas para ampliar las oportunidades de aprendizaje matematico fuera del
aula. Por ejemplo, Contreras (2021) muestra que las Jornadas Matematicas Preuniversitarias y
Vocacionales de la Universidad de La Serena constituyen un espacio orientado a fomentar el interés
por las matematicas a través de retos, encuentros y actividades formativas. En Espaiia, el proyecto
ESTALMAT, con més de dos décadas de trayectoria, ha consolidado un modelo de atencion al talento
matematico basado en el enriquecimiento y la profundizacion conceptual, ofreciendo a estudiantes
con interés y capacidad matematica un entorno de aprendizaje diferenciado y sostenido en el tiempo
(Jaime y Gutiérrez, 2017). Teniendo en cuenta la relevancia de estos programas como espacios
complementarios a las experiencias matematicas en contextos formales, se hace necesario llevar a
cabo nuevos estudios que permitan analizar otras experiencias concretas y, en particular, comprender
cudl es la percepcion de las mismas por parte del alumnado participante.

En esta linea, nuestro trabajo analiza las respuestas del alumnado participante en el Taller de Talento
Matematico de Aragon (TTM) a una encuesta de valoracion enviada al finalizar el curso escolar 2024-
2025. El objetivo principal de este estudio es explorar y analizar las experiencias del alumnado en el
programa de enriquecimiento en relacion con tres ejes fundamentales: las dimensiones socioafectivas,
la orientacion académica y la relacion entre la educacion formal y no formal. En particular, esta
investigacion busca identificar la presencia y precisar el impacto de estas dimensiones en la
experiencia del estudiante.

MARCO TEORICO

Siguiendo el objetivo de esta comunicacion, nuestro marco tedrico esta organizado en torno a tres
ejes: la dimension socioafectiva en el aprendizaje de las matematicas, las diferencias o tensiones entre
educacion formal y no formal, y la proyeccion académica y vocacional.

Dimension socioafectiva

Beltran-Pellicer y Godino (2019) caracterizan el dominio afectivo como un agregado de emociones,
actitudes, creencias y valores que interactuan entre si y con otros dominios del aprendizaje. La
dimension socioafectiva constituye uno de los ejes centrales en la investigacion sobre aprendizaje
matematico en contextos no formales, especialmente en programas de enriquecimiento
extracurriculares. En primer lugar, cabe mencionar que la participacion voluntaria y el afecto positivo
durante las actividades se asocian con un mayor nivel de implicacion en el momento de la realizacion
de la actividad (Beymer et al., 2018). Por otro lado, el desarrollo de actividades de enriquecimiento
fuera del aula muestra que los contextos que apoyan la autonomia, la competencia y el aprendizaje
entre iguales contribuyen a mantener objetivos de aprendizaje, mitigando el descenso en la
motivacion del alumnado caracteristico de la educacion secundaria (Grolnick et al., 2007). Otros
estudios centrados especificamente en el enriquecimiento matematico extraescolar evidencian que
este tipo de iniciativas puede reforzar la confianza del alumnado en sus propias capacidades
matematicas y aumentar su interés y disfrute por la disciplina (Jensen y Sjaastad, 2013), ademas de
promover formas de implicacion conductual, emocional y cognitiva cuando las propuestas se
perciben como desafiantes e interactivas (Lyakhova y Neate, 2024). En esta misma linea, los aspectos
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sociales inherentes a la participacion en un programa de estas caracteristicas juegan un papel
importante en los afectos del alumnado, su interés y el desarrollo de la confianza en sus propias
capacidades. Por otra parte, el sentimiento de pertenencia a una actividad puede actuar como nexo
entre las competencias sociales del alumnado y su motivacion en matematicas y ciencias (Hoffman
et al., 2021). En un contexto especificamente matematico, Brodie (2022) documenta como un club
extraescolar genera experiencias diferenciadas del aula formal, favoreciendo la colaboracion, el
intercambio de ideas y el desarrollo de relaciones mas positivas con la disciplina.

Educacion formal vs. no formal

Mas allé de la dimension socioafectiva, la literatura ha analizado como los programas extraescolares
configuran marcos de actividad diferenciados respecto a la escolaridad ordinaria. En este sentido,
diversos autores han abordado la relacion entre educacion formal y no formal en el &mbito STEM
subrayando que la diferencia entre ambos contextos no es meramente organizativa, sino que implica un
marco pedagogico y finalidades parcialmente diferenciadas. En este sentido, Sonnert et al. (2025)
distinguen entre una logica instrumental, vinculada al contexto escolar y orientada a la preparacion
académica y profesional, y una légica intrinseca, propia de experiencias voluntarias fuera del horario
lectivo, que tiene que ver también con el desarrollo del interés del alumnado por las materias STEM.
Esta distincion permite situar los programas extraescolares no solo como ampliacion del curriculo, sino
como espacios con metas y dinamicas especificas. La evidencia empirica refuerza esta diferenciacion.
Jaggy et al. (2025) muestran que estudiantes con altas capacidades perciben mayores niveles de
activacion cognitiva, adaptabilidad e interés en un programa extracurricular de enriquecimiento que
en sus clases regulares, lo que apunta a la existencia de un régimen didactico experimentado como
mas ajustado a sus intereses y necesidades. En el ambito especificamente matematico, Kennedy y
Smolinsky (2016) caracterizan los circulos matematicos (Math Circles) como entornos de
participacion voluntaria e interaccion horizontal que aproximan al alumnado a practicas propias de la
disciplina, promoviendo formas de implicacion distintas a las de la clase tradicional.

Orientacion académica

Un tercer eje se refiere a la incidencia de los programas extracurriculares en la proyeccion académica
futura del alumnado. En el contexto de competiciones matematicas, He et al. (2022) analizan el
sistema chino y evidencian que la participacién en estos entornos selectivos no solo potencia
habilidades matematicas avanzadas, sino que se asocia con elecciones académicas posteriores
fuertemente vinculadas a las matematicas: la mayoria de los antiguos participantes encuestados
cursaron estudios universitarios en matematicas o areas afines, y cerca de la mitad manifesto la
intencion de dedicarse a la investigacion matematica o a profesiones estrechamente relacionadas. Lo
anterior sefiala la influencia de la experiencia competitiva en la orientacion académica y vocacional,
al reforzar la identidad matematica del alumnado y su proyeccion hacia estudios relacionados con
esta disciplina. Desde una perspectiva mas relacionada con las ciencias experimentales, Van Meter-
Adams et al. (2014) muestran que, entre estudiantes con alto talento e interés cientifico, los programas
extracurriculares desempefan un papel clave en la atraccion inicial hacia estos campos. En particular,
de entre las actividades propuestas en estos programas, son aquellas relacionadas con la investigacion
las que permiten mantener en el tiempo el interés del alumnado. En el estudio citado, una mayoria
significativa atribuye a encuentros fuera del aula —como influencias familiares o experiencias
tempranas— el origen de su interés por las materias STEM, y sefiala las actividades relacionadas con
la investigacion como factor decisivo para mantener la orientacion académica en esta direccion. En
el contexto del TTM, las anteriores experiencias estarian mas relacionadas con sesiones de resolucion
de problemas o practicas guiadas relacionadas con la investigacion matematica. Teniendo en cuenta
lo anterior, el analisis de las experiencias del alumnado participante en el TTM puede contribuir a
comprender como influye este programa sobre su orientacion académica, atendiendo también al
desarrollo de sus expectativas académicas en esta direccion.
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METODOLOGIA

El TTM de Aragoén es una actividad extraescolar dirigida a alumnado de 3.° de ESO, 4.° de ESO y
Bachillerato con interés en las matematicas y la resolucion de problemas. Las sesiones se celebran
los viernes por la tarde e incluyen charlas de divulgacién en formato de leccion magistral,
competiciones matematicas por equipos, talleres participativos o practicas guiadas (Manero et al.,
2021). La inscripcidn es libre y gratuita sin ningin proceso de seleccion del alumnado participante.

La recogida de informacion se llevo a cabo mediante un cuestionario digital enviado a los 202
participantes, obteniendo 47 respuestas validas. Aunque la tasa de respuesta representa una fraccion
baja de la poblacion, la muestra es equilibrada atendiendo a los porcentajes de los segmentos: el
reparto por cursos (desde 3.° de ESO a 2.° de Bachillerato con variaciones de entre el 19% y 29%) y
género (55,3% chicos, 42,5% chicas) refleja fielmente la composicion demografica habitual del
programa, minimizando sesgos de representatividad por sexo o nivel educativo.

Descripcion del instrumento

En la Tabla 1 se describen las 13 preguntas del cuestionario no relacionadas con la caracterizacion de
la muestra, agrupadas segin su funcion e indicando los trabajos de referencia de los que se han
extraido y adaptado cada bloque de preguntas. El cuestionario combina variables categoricas
nominales, dicotomicas y multiples con preguntas abiertas. Esto nos permite combinar la recogida de
datos cuantitativos, de caracter descriptivo, con informacion cualitativa procedente de las respuestas
abiertas, dando una vision mas amplia de las percepciones del alumnado.

Tabla 1
Estructura del cuestionario y ejes temdaticos con los que se vincula
Preguntas Eje tematico vinculado Tipo
(Por qué motivo te has apuntado al TTM? . B . . Abierta
(Qué es lo que mas te ha gustado de participar? Dimension socioafectiva Cerrada
A . Hoffman et al. (2021) .
{Qué cambiarias del TTM? Abierta
- . Beymer et al. (2018) ,
; Te planteas volver el afio que viene? Brodie (2022) Si/No
(Por qué? Explica tu respuesta Abierta
(Ha sido como te esperabas? Si/No

Educacion formal vs. no formal Abierta

P 5?7 Expli .
(Por qué? Explica tu respuesta Kennedy y Smolinsky (2016)

(Ha cambiado tu manera de ver las matematicas? Si/No
. ] Jaggy et al. (2025) i

(Por qué? Explica tu respuesta Abierta

[ Vas a cursar un grado relacionado con las matematicas? . B o Si/No
En caso afirmativo, jcudl? Orientacion académica Abierta

LT s o He et al. (2022) SUN

(Ha influido el TTM en tu d.ecm.on. Van Meter-Adams et al. (2014) i/No

;De qué modo dirias que ha influido? Abierta

Analisis de los datos

Las preguntas cerradas se analizaron mediante frecuencias absolutas. Esto permite describir
tendencias generales de la muestra y segmentar de manera general las respuestas del alumnado y su
distribucion. Las respuestas abiertas se han analizado mediante un andlisis tematico de tipo inductivo
(Braun y Clarke, 2006). En este tipo de analisis, la codificacion de los datos permite organizar la
informacion en categorias que facilitan identificar patrones y tendencias dentro de nuestro conjunto
de datos. En particular, el proceso se ha desarrollado siguiendo las fases propuestas por estos autores.

RESULTADOS

En relacion con las preguntas relacionadas con la dimension socioafectiva, las respuestas permiten
identificar varios motivos recurrentes para inscribirse en el TTM: el més frecuente es una motivacion
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intrinseca hacia las matematicas, manifestada por 20 de los 47 estudiantes. En segundo lugar, 12
estudiantes indican su interés por ampliar conocimientos mas alla del curriculo ordinario. Como ejemplo,
podemos citar a un alumno que comenta: “siempre me gustaron las matematicas y no se me daban mal,
por lo que me apunté para profundizar mi aprendizaje en ellas mas alla de las clases del instituto”. De
manera algo menos significativa, para 8 participantes, el TTM aparece como una oportunidad novedosa
y diferente. En 5 de las respuestas aparece como motivo principal la influencia externa o componente
social: recomendaciones de docentes, familiares, o el deseo de seguir con compaiieros. Por tltimo, 2
participantes mencionan su orientacion académica futura como origen de su interés por el TTM.

La pregunta acerca de lo que mas les ha gustado de participar en el TTM tiene formato de opcion
multiple, de modo que el conteo se ha efectuado considerando cada opcion marcada. El resultado més
destacado es que 37 de 47 participantes sefialan como aspecto més valorado el hecho de aprender
matematicas que no ven en clase. El segundo elemento mas citado, con 22 menciones, es la
posibilidad de conocer a otros chicos y chicas aficionados a las matematicas. La opcioén “Entender
mejor las matematicas” ha sido escogida por 15 personas, mientras que 12 estudiantes destacan la
resolucion de problemas en equipo. Por tltimo, 2 personas han escogido la opcion “Otro”.

Por contra, las respuestas acerca de qué cambiarian del TTM se encuentran distribuidas entre mas
categorias. La valoracion predominante es positiva, ya que 24 personas afirman que no cambiarian
nada o no se les ocurre qué cambiar. De entre quienes manifiestan algun aspecto negativo, 8 personas
proponen cambios en contenidos o temas tratados segiin preferencias personales, mientras que otras
8 personas sefialan cambios organizativos o logisticos. Por otra parte, 6 participantes preferirian que
las sesiones fueran mas dindmicas, mas practicas o con explicaciones mas sencillas. Por ejemplo, una
respuesta apunta a que las sesiones de preparacion para la Olimpiada pueden vivirse con un ritmo
demasiado acelerado: “Las prisas por dar tanto [...] hace que las clases se sientan como las del
instituto, con teoria explicada rapido y ejercicios dificiles.” Por ultimo, 1 alumno manifiesta que le
gustaria que hubiera mayor interaccion entre alumnado de distintos niveles.

Al ser preguntados sobre si volverian al TTM el afio que viene observamos una alta intencion de
continuidad, ya que 39 de 47 participantes afirman que se plantean volver al Taller. En cuanto a los
motivos para ello, la mayoria (30 personas) sefala la satisfaccion general y la voluntad de seguir
aprendiendo en cursos sucesivos. Como ejemplo ilustrativo, un participante indica que volveria al
TTM “porque quiero aprender mas cosas y me parece una buena oportunidad para ello”. Entre las
respuestas minoritarias se indica la componente social (5 personas) y la preparacion para olimpiadas
(4 personas). Cabe destacar que 8 personas mencionan la imposibilidad de volver por terminar la
etapa, aunque les gustaria continuar en el TTM. Un participante sefiala: “Porque estaré en la
universidad, claro... Pero si no, jvolveria!”

Los resultados relacionados con la percepcion de las diferencias entre el contexto formal y el no
formal en el aprendizaje de las matematicas sefialan que el TTM se percibe como un contexto
claramente diferenciado del aula ordinaria. De los encuestados, 36 participantes sefialan que el TTM
ha cambiado su manera de ver las matematicas, mientras que 11 personas indican que no lo ha hecho.
Las razones para ambas son variadas: 14 personas sefalan que el TTM muestra unas matematicas
mas amplias o distintas a las del aula ordinaria. Como ejemplo, un alumno sefala que el Taller “me
ha ayudado a entenderlas més alla de hacer cuentas o resolver ecuaciones.” A su vez, 11 participantes
mencionan que el Taller permite ver la aplicacion practica, cotidiana o real de las matematicas. Como
sefiala un estudiante: “En el TTM te das cuenta de lo ttiles e importantes que son las matematicas.
Que son necesarias para todo y estan en casi todos los aspectos de nuestra vida.” Cabe resaltar que
las 6 personas que indican que no ha cambiado su visidn manifiestan que ha sido porque ésta ya era
positiva. Entre las respuestas mas minoritarias, 5 de ellas apuntan a que el Taller modifica la relacion
afectiva con las matematicas: mas disfrute, interés, belleza o motivacion. Entre ellas, destaca una que
introduce explicitamente la dimension social: “Me ha mostrado que las matematicas pueden ser una
experiencia social tremendamente interesante.” Por su parte, 4 estudiantes sefialan que el TTM ensefia
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nuevas estrategias, formas de razonar o maneras de resolver problemas, y 2 personas indican que el
Taller mejora o complementa el aprendizaje del aula ordinaria. Por ltimo, 5 personas dicen que su
vision no ha cambiado sin aportar mas explicaciones.

La parte del cuestionario relacionada con la influencia del TTM en la orientacion académica futura
del alumnado tiene una muestra menor (9 respuestas validas), ya que se dirige unicamente a los
estudiantes de Bachillerato. A la pregunta acerca de si piensan cursar un grado relacionado con las
matematicas, 7 de los estudiantes responden que si, mientras que 2 sefialan que no. De entre las
personas que responden afirmativamente, la opcion principal son las matematicas (3 personas),
seguidas de fisica (2 personas), doble grado en fisica y matematicas (1 persona) e ingenieria (1
persona). Al ser preguntados acerca de si el TTM ha influido en su decision, 6 participantes
consideran que si lo he hecho, mientras que 3 manifiestan que no lo ha hecho. Cabe sefialar que, en
estos casos, la ausencia de influencia no significa necesariamente falta de valoracion del Taller: en
una respuesta se indica explicitamente que la decision ya estaba tomada.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El anélisis presentado constituye una primera aproximacion al estudio de la experiencia del alumnado
en un programa de enriquecimiento matematico en un contexto no formal. En relacion con la
dimension socioafectiva, las respuestas muestran que el TTM es percibido como un espacio de
disfrute intelectual y de ampliacion matematica. En la pregunta sobre los aspectos mas valorados, 79
% del alumnado sefiala el aprendizaje de matematicas que no se trabajan en clase, el 47 % destaca la
posibilidad de conocer a otras personas aficionadas a las matematicas y el 26 % menciona la
resolucion de problemas en equipo. Los resultados sugieren que la valoracion positiva del TTM no
se limita al contenido matematico, sino que incorpora también una dimension social. Esto es
coherente con investigaciones que han documentado el papel del sentido de pertenencia en el
desarrollo del interés en contextos no formales de aprendizaje STEM (Hoffman et al., 2021). La
elevada valoracion afectiva del programa observada en las respuestas coincide con resultados
obtenidos en otros estudios sobre programas de enriquecimiento extracurriculares (Beymer et al.,
2018) y nuestros resultados también son coherentes con la observacion de Brodie (2022) respecto a
que este tipo de actividades pueden favorecer relaciones positivas con la disciplina y reforzar la
identidad matematica a través de la resolucion de problemas desafiantes y el intercambio de ideas.

Uno de los resultados mas consistentes es que el TTM permite al alumnado acceder a contenidos y
enfoques matematicos percibidos como diferentes a los del aula ordinaria. De nuevo, en la pregunta
sobre los aspectos mas valorados, el 79 % indica “aprender matemadticas que no vemos en clase”.
Ademas, al explicar si el Taller ha cambiado su manera de ver las matematicas, la categoria mas
frecuente —el 30 % de las respuestas— alude precisamente a que el TTM muestra unas matematicas
mas amplias, variadas o distintas a las del curriculo escolar. Esta percepcion coincide con la
caracterizacion que varios estudios realizan de los programas de enriquecimiento matematico, por
ejemplo, en el caso de los Math Circles, Kennedy y Smolinsky (2016) documentan que estos espacios
promueven la exploracion de ideas, la discusion colectiva de problemas y una interaccion mas
“horizontal” entre alumnado y docentes. Por otra parte, estudios recientes sobre programas
extracurriculares indican que los estudiantes suelen percibir un aumento de su motivacioén en estos
contextos en comparacion con sus clases habituales (Jaggy et al., 2025). Estos resultados permiten
interpretar las respuestas del alumnado del TTM, que con frecuencia definen su experiencia por
oposicion a las vivencias propias del aula ordinaria: en las respuestas del alumnado, esta diferencia
entre contexto formal y no formal aparece de manera recurrente. Al justificar si el Taller habia
cambiado su manera de ver las matematicas, el 30 % senald que le habia permitido descubrir unas
matematicas distintas a las del aula ordinaria, y el 23 % destac6 que le habia ayudado a reconocer su
aplicacion practica, cotidiana o real. Lo anterior abre una posible linea de investigacion centrada en
como los contextos no formales favorecen la construccion de significado matematico y qué elementos
del diseno de estas actividades favorecen esta percepcion de “matematicas diferentes”.
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Por ultimo, aunque esta parte del cuestionario fue respondida solo por 9 participantes, los datos
apuntan a una posible relacion entre la participacion en el TTM y la orientacién hacia estudios
vinculados con las matematicas. En esta submuestra, el 78 % indica que va a cursar un grado
relacionado con las matematicas y el 67 % afirma que el TTM ha influido en su decision. Por tanto,
mas que establecer una relacion causal, los resultados permiten observar como el TTM puede actuar
como un espacio de refuerzo, exploracion o consolidacion de intereses académicos proximos a las
matematicas. Estos resultados son coherentes con investigaciones previas (He et al., 2022), en las que
se muestra que antiguos participantes en Olimpiadas Matematicas optan por carreras universitarias
relacionadas con esta disciplina. En un sentido mas amplio, las investigaciones sobre trayectorias en
materias STEM indican la influencia de las experiencias extracurriculares tanto en el origen como en
el mantenimiento en el tiempo del interés por estas ramas del conocimiento (Van Meter-Adams et al.,
2014). Asi, los resultados permiten abordar un anélisis centrado en la relacion entre participacion en
programas de enriquecimiento y construccion de trayectorias académicas, entendida no como efecto
inmediato y lineal, sino como proceso progresivo de consolidacion de intereses y proyectos.

Para finalizar, los resultados obtenidos sugieren que los programas de enriquecimiento matematico
no solo tienen interés para el alumnado con alta motivacidn inicial, sino que también pueden ofrecer
claves para repensar la ensefanza ordinaria de las matematicas. Al presentar la disciplina como una
actividad exploratoria, social, creativa y conectada con contextos reales, estos programas pueden
contribuir a cuestionar ciertas creencias reduccionistas, como entender las matematicas inicamente
como calculo, férmulas o procedimientos mecéanicos. No obstante, también es necesario reconocer
sus limitaciones: al tratarse de actividades voluntarias suelen llegar en muchos casos a alumnado ya
interesado o con condiciones familiares, académicas y logisticas que facilitan su participacion. Por
ello, mas que considerarlos una alternativa al aula ordinaria, estos programas pueden entenderse como
espacios complementarios que permiten identificar practicas valiosas susceptibles de inspirar mejoras
en la ensefianza de las matematicas para un alumnado mas amplio. En este sentido, algunas
caracteristicas del TTM podrian inspirar propuestas didacticas orientadas a mejorar la relacion del
alumnado con las matematicas.

En cuanto a las limitaciones del propio estudio, cabe destacar que la encuesta ha sido respondida por
47 de los 202 participantes del TTM, por lo que podria haber un sesgo en las respuestas si la decision
de participar en la encuesta hubiera estado motivada, por ejemplo, por su satisfaccion con el
programa. No obstante, la consistencia de las respuestas cualitativas permite una primera
aproximacion solida que debera ser confirmada en etapas posteriores de nuestro trabajo.
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