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El pensamiento algebraico temprano incluye, junto con el análisis de relaciones y el cambio, la 
capacidad de reconocer estructuras en patrones de repetición, lo que permite a los niños identificar la 
unidad que se repite y generalizarla (Acosta y Alsina, 2024; Junker et al., 2025). Desde esta 
perspectiva, el presente estudio analiza la comprensión estructural de 24 escolares de 5 años al 
resolver tareas con patrones de repetición en distintos contextos de enseñanza, siguiendo los 
planteamientos del Enfoque de los Itinerarios de Enseñanza de las Matemáticas (EIEM; Alsina, 
2022): contextos informales (situaciones reales, manipulativos y juegos), intermedios (recursos 
literarios y tecnológicos) y formales (recursos gráficos). Se adopta un diseño cualitativo descriptivo 
centrado en el análisis de representaciones y del discurso, con una categorización basada en Mulligan 
y Mitchelmore (2013) y Lüken (2018). Los resultados muestran diferencias según el tipo de tarea: en 
situaciones reales, el 71,4% identifica la unidad de repetición, mientras que en los contextos 
intermedios y formales predominan niveles preestructurales y emergentes. Estos resultados 
evidencian que los contextos más concretos facilitan la identificación de relaciones estructurales, 
mientras que los más abstractos requieren mayor mediación didáctica. Asimismo, los datos sugieren 
que la progresión hacia la generalización es incipiente y se observa únicamente en una parte de los 
participantes, lo que reafirma la necesidad de diseñar tareas que promuevan explícitamente la 
identificación y transferencia de la unidad de repetición (Junker et al., 2025). En consecuencia, la 
comprensión estructural no se deriva de la mera exposición, sino del tipo de actividad cognitiva que 
las tareas movilizan. Se concluye que el contexto de enseñanza opera como un factor didáctico clave 
en la construcción del pensamiento algebraico temprano: modula las oportunidades de abstracción y 
reclama una mayor intencionalidad didáctica en los contextos formales. 
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