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La fracción como operador constituye uno de los significados más complejos de la fracción en 
Educación Primaria debido a las relaciones multiplicativas y proporcionales que implica. Desde 
enfoques socioculturales y semióticos de la Educación Matemática, las representaciones externas 
permiten analizar aspectos de la comprensión matemática que no siempre son visibles a través de la 
resolución aritmética (Rico, 2012). En este sentido, resolver correctamente un problema no garantiza 
necesariamente una comprensión conceptual suficientemente desarrollada. En este marco, el presente 
estudio exploratorio tiene como objetivo identificar y analizar las representaciones gráficas 
empleadas por alumnado de Educación Primaria y profesorado en formación en la resolución de 
problemas aritméticos verbales asociados al significado operador de la fracción, considerando 
únicamente los casos con resolución aritmética correcta. 
La muestra estuvo formada por 750 estudiantes de 4.º, 5.º y 6.º de Educación Primaria y 263 docentes 
en formación de 3.º y 4.º curso del Grado en Maestro de Educación Primaria. El instrumento incluyó 
tres problemas correspondientes a distintas variantes del significado operador: fracción de un número 
en contexto continuo, fracción de una fracción y fracción de un número en contexto discreto. El 
estudio combinó análisis cuantitativos y cualitativos. En una primera fase se identificaron los sujetos 
con resolución aritmética correcta y, posteriormente, se analizaron sus representaciones gráficas 
mediante un sistema de categorías elaborado de forma deductiva e inductiva. 
Los resultados preliminares muestran diferencias relevantes entre la resolución aritmética y la 
representación gráfica: en el alumnado de Educación Primaria se observa que numerosos estudiantes 
resuelven correctamente el cálculo, pero presentan dificultades para representar gráficamente el 
significado operador de la fracción, especialmente en contextos continuos y en tareas de fracción de 
fracción. Por ejemplo, de 58 estudiantes de 4.º que resolvieron correctamente el problema de fracción 
de un natural en contexto continuo, únicamente 8 realizaron una representación gráfica 
conceptualmente adecuada. Asimismo, aunque los docentes en formación obtienen mejores 
resultados, también evidencian dificultades en la coordinación entre cálculo y representación del 
significado operador.  
Estos hallazgos sugieren la necesidad de promover en la enseñanza de las fracciones experiencias que 
favorezcan la coordinación entre cálculo, significado y representación, así como de incorporar en la 
formación inicial del profesorado tareas orientadas al desarrollo de una comprensión más profunda 
del significado operador de la fracción y de sus distintas formas de representación (Alqahtani et al., 
2022). 
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