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Resumen

La inclusion social y educativa constituye un reto prioritario en el ambito internacional, al que
responde el proyecto INCLUCIENCIA mediante acciones de divulgacion, comunicacion y
transferencia de resultados de investigacion sobre inclusion. Esta aportacion presenta el andlisis de
las acciones vinculadas especificamente con la educacion matemdatica, centradas en el diseiio y
evaluacion de recursos inclusivos para la resolucion de problemas matematicos. Se estudia su
potencial para favorecer la comprension, accesibilidad y participacion del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo. Asimismo, se analizan los efectos de las acciones de
divulgacion en la sensibilizacion y conocimiento de la poblacion participante sobre una educacion
matematica inclusiva. También se aborda el impacto de los talleres de elaboracion de recursos en la
formacion del profesorado y en el desarrollo de competencias para diseriar propuestas didacticas
inclusivas. Los resultados obtenidos muestran la contribucion de estos recursos y acciones
formativas a la mejora de la accesibilidad, equidad y calidad en la ensefianza de las matematicas.
Finalmente, se destacan los retos y oportunidades que emergen para futuras investigaciones y
practicas educativas inclusivas.
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Abstract

Social and educational inclusion is a key priority at international level, and the INCLUCIENCIA
project addresses this through outreach, communication and the dissemination of research findings
on inclusion. This paper presents an analysis of initiatives specifically linked to mathematics
education, focusing on the design and evaluation of inclusive resources for mathematical problem-
solving. It examines their potential to promote understanding, accessibility and participation among
pupils with specific educational support needs. Furthermore, it analyses the effects of outreach
activities on raising awareness and knowledge amongst the participating population regarding
inclusive mathematics education. It also addresses the impact of resource-development workshops
on teacher training and on the development of skills for designing inclusive teaching approaches.
The results obtained demonstrate the contribution of these resources and training initiatives to
improving accessibility, equity and quality in the teaching of mathematics. Finally, the challenges
and opportunities that arise for future research and inclusive educational practices are highlighted.
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INTRODUCCION

La inclusion social y educativa es un objetivo prioritario de todos los paises del mundo. La
investigacion internacional coincide en la necesidad de promover una educacion que respete la
diversidad y garantice una participacion equitativa de todo el alumnado. Sin embargo, el principal
reto reside en trasladar estos principios a la practica educativa mediante marcos que permitan orientar
y evaluar los procesos de inclusion. En este sentido, se han propuesto diferentes modelos para analizar
el caracter inclusivo de los sistemas educativos, como el modelo multinivel de Kyriazopoulou y
Weber (2009), que distingue los niveles micro (aula y alumnado), meso (centros educativos) y macro
(politicas y sistemas educativos); o el modelo Input—Process—Outcomes de Loreman et al. (2014),
que incorpora factores como las politicas, los recursos, la financiacion y las infraestructuras
necesarios para favorecer practicas inclusivas y resultados positivos para todo el alumnado. Desde
esta perspectiva, la inclusion educativa debe entenderse como un proceso sistémico, impulsado por
las transformaciones sociales y por el desarrollo de politicas educativas orientadas a garantizar una
educacion de calidad para todas las personas. Atendiendo a los simposios de la Sociedad Espafiola en
Educacion matematica, desde 2010 han emergido distintas aportaciones especificas sobre diversidad,
tematica que se ha ido ampliando durante la tltima década incluyendo perspectivas desde la atencion
a la diversidad y la educacion matematica accesible hasta las practicas inclusivas en el aula de
matematicas, la inclusion del Disefio Universal de Aprendizaje en la investigacion y la formacion
docente en estos ambitos (Arce et al., 2017; Cauich e Hidalgo, 2012; Planas, 2017; Gémez-Casanueva
et al., 2022; Gonzalez-Lopez et al., 2025; entre otros) hasta la formacion del grupo de trabajo IDIEM
(Investigacion en Diversidad e Inclusion en Educacion Matematica).

El proyecto que presentamos se construye como una iniciativa nueva que surge para comunicar
resultados de diferentes proyectos de investigacion de distintas areas de conocimiento (Proyecto
FEDER “Estudio de casos multiples a través de las voces de los estudiantes de ESO. ;Como influyen
los entornos en los aprendizajes y en la inclusion en las aulas?” UHU-1256187, “Educacion
Patrimonial para la Inteligencia Territorial y Emocional de la Ciudadania” (EDU2015-67953-P
financiado por MINECO y su continuacion, Proyecto [+D+i “Las narrativas sobre la controversia en
torno al patrimonio. Hacia la educacion de una ciudadania transformadora, democratica y
comprometida con los valores éticos y los Derechos Humanos (EPITEC3)”, PID2024-157079NB-
100, financiado por MICIU/AEI/10.13039/501100011033 y cofinanciado por la Union Europea y
Conocimiento especializado en la formacion del profesorado de matematicas: Tareas y conocimiento
del formador (MTSK-T&MTEK) PID2021-1221800B-100 financiado por MINECO) y Proyecto
[+D+i “Desarrollo de Conocimiento y Competencias para la ensefianza de la resolucion y formulacion
de problemas matemadticos en formacion inicial de profesorado (MTSK&C-RFPM)”, PID2024-
158877NB-100, financiado por MICIU/ AEI / 10.13039/501100011033/ FEDER. En ellos la
inclusion ha tenido o tiene un papel mas o menos protagonista. Y también, a un proyecto de
innovacidn docente e investigacion educativa llamado INCLUREC: recursos para la inclusion. Este
ultimo es el gancho que une todos los proyectos a través de los recursos que se elaboran en ¢€l,
convirtiéndose en un medio para comunicar los resultados obtenidos en relacion a la inclusion a través
de este nuevo proyecto de comunicacion y divulgacion del conocimiento.

El objetivo que persigue INCLUCIENCIA de Inclusion y Accesibilidad es promover cambios en las
actitudes y comportamientos en cuestiones relacionadas con la ciencia y tecnologia relacionada con
el ambito de la educacion inclusiva. Para ello, en este proyecto se han realizado actividades, que han
aumentado el interés por la ciencia y tecnologia divulgando ciencia que mejora la inclusion,
generando aprendizaje y actitudes positivas ante la ciencia, viendo su utilidad para construir una
sociedad mas inclusiva. De una forma cercana y sencilla se ha llegado a todos los publicos,
consiguiendo una meta esencial en este proyecto: la sensibilizacion ante la necesidad de construir una
sociedad inclusiva que sea mas justa y equitativa haciendo visible una realidad que muchas personas
ni siquiera conocen. Hemos pretendido influir en la opinion publica y cambiar actitudes ante la
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importancia de la ciencia en el ambito de la educacion, especificamente, en el topico de la educacion
inclusiva, haciendo especial hincapié en un cambio de actitudes, concepciones y comportamientos
ante las personas con algin tipo de diversidad funcional, sensorial o cognitiva y sus familias,
concienciando asi sobre la atencion a la diversidad y la importancia de asegurar una educacion para
todos y todas a lo largo de toda la vida (Objetivo 4 de la Agenda 2030).

En esta contribucion, se presenta un recorrido por las principales acciones desarrolladas en el marco
del proyecto INCLUCIENCIA, poniendo el foco en su contribucion a la promocion de una educacion
matematica mas inclusiva. Se describen las iniciativas implementadas, los recursos y actividades
disefiados, asi como las estrategias de colaboracion establecidas con centros educativos, profesorado
y otros agentes implicados. Asimismo, se analiza la acogida que estas acciones han tenido entre los
diferentes participantes, considerando tanto su grado de participacion como las valoraciones
recogidas durante el desarrollo del proyecto. Se profundiza en cémo estas acciones han impactado y
han arrojado resultados en la investigacion de la educacion matematica poniendo su foco en como los
recursos y materiales inclusivos son un medio para dar respuesta a las necesidades en la educacion
matematica. Finalmente, se exponen los principales resultados obtenidos, destacando los avances
logrados en términos de accesibilidad, participacion y equidad en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, asi como las oportunidades y retos identificados para futuras actuaciones.

Educacion Inclusiva

La educacion inclusiva constituye actualmente uno de los pilares sobre los que se sustenta la
construccion de sistemas educativos de calidad, equitativos y comprometidos con el derecho de todas
las personas a aprender y participar en igualdad de oportunidades. Aunque en las ultimas décadas se
han producido importantes avances normativos y conceptuales, la inclusion contintia siendo un
desafio para los sistemas educativos, que todavia mantienen précticas y estructuras que generan
barreras para el aprendizaje y la participacion de parte del alumnado (Ainscow, 2020; Echeita, 2019).

El desarrollo del concepto de educacion inclusiva encuentra uno de sus principales hitos en la
Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994), documento que supuso un cambio de paradigma al
defender que las escuelas ordinarias debian educar a todo el alumnado, independientemente de sus
caracteristicas personales, sociales o culturales. Desde entonces, la inclusion ha dejado de entenderse
exclusivamente como la escolarizacion del alumnado con discapacidad para convertirse en un
principio orientador de todo el sistema educativo, centrado en garantizar la presencia, la participacion
y el aprendizaje de todos los estudiantes.

En esta linea, la UNESCO (2020) define la educacion inclusiva como un proceso continuo destinado
a identificar y eliminar las barreras que limitan el acceso, la participacion y el éxito educativo del
alumnado, prestando especial atencion a aquellos colectivos en situacion de mayor vulnerabilidad.
Esta perspectiva implica reconocer que la diversidad constituye una caracteristica inherente a
cualquier grupo humano y, por tanto, un recurso para el aprendizaje y el enriquecimiento colectivo,
mas que un problema que deba corregirse.

Autores como Ainscow (2020), Booth y Ainscow (2015) o Echeita (2019) coinciden en sefialar que
la inclusién no puede reducirse a un conjunto de estrategias metodoldgicas ni a una respuesta
especifica para determinados estudiantes. Se trata de una forma de comprender la educacion basada
en valores como la justicia social, la equidad, la participacion, el reconocimiento de la diversidad y
el respeto por los derechos humanos. Desde esta perspectiva, las dificultades para aprender no se
sitian Unicamente en las caracteristicas individuales del alumnado, sino también en las barreras
presentes en los contextos educativos, las culturas escolares, las politicas institucionales y las
practicas docentes.

El Index for Inclusion (Booth y Ainscow, 2015) sintetiza esta vision al proponer que avanzar hacia
una educacion inclusiva implica transformar las culturas, las politicas y las practicas de los centros
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educativos para incrementar la participacion de todo el alumnado y reducir cualquier forma de
exclusion. La inclusion supone, por tanto, fortalecer el sentido de pertenencia, valorar las diferencias
como oportunidades de aprendizaje y promover comunidades educativas capaces de responder a la
diversidad desde la colaboracion y el compromiso compartido.

En los ultimos afos, los organismos internacionales han reforzado esta concepcion. El Informe de
Seguimiento de la Educacion en el Mundo de la UNESCO (2020) recuerda que todos los sistemas
educativos generan algun tipo de exclusion y que el verdadero reto consiste en identificar y eliminar
las barreras que la producen. Asimismo, la Agenda 2030 sitia la educacion inclusiva en el centro del
Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, que propone garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todas las personas
(Naciones Unidas, 2015).

Mas recientemente, la Agencia Europea para las Necesidades Educativas Especiales y la Educacion
Inclusiva (EASNIE, 2022) insiste en que los sistemas educativos inclusivos requieren politicas
coherentes, liderazgo compartido, formacion docente y procesos permanentes de reflexion sobre las
practicas educativas. Del mismo modo, el Consejo de la Union Europea (2021) subraya que la
inclusion constituye un elemento imprescindible para garantizar la cohesion social y combatir las
desigualdades educativas que persisten en numerosos contextos.

Educacion Matematica Inclusiva

Este marco adquiere una relevancia especial en el ambito de la educacion matematica.
Tradicionalmente, las matematicas han sido percibidas como un area especialmente selectiva, donde
determinadas metodologias, formas de evaluacion o creencias sobre la capacidad matematica pueden
contribuir, de forma consciente o inconsciente, a generar procesos de exclusion. Numerosas
investigaciones han puesto de manifiesto que variables como el género, el origen sociocultural, la
discapacidad, la situacion socioecondmica o las expectativas del profesorado condicionan las
oportunidades de aprendizaje matematico del alumnado (Deruaz et al. 2020; Scherer y Bertram, 2024;
Roos, 2019)

La educacion matematica inclusiva ha experimentado un importante desarrollo durante las dos
ultimas décadas, desplazando el foco desde el déficit del alumnado hacia la identificacion y
eliminacion de las barreras que dificultan su aprendizaje y participacion. Desde esta perspectiva, el
objetivo ya no consiste unicamente en facilitar el acceso a los contenidos matematicos al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), sino en disefar entornos de aprendizaje
donde todas las personas puedan participar, aprender y desarrollar el pensamiento matematico en
igualdad de oportunidades.

Diversos autores sefialan que la investigacion en educacion matematica inclusiva ha evolucionado
desde estudios centrados en adaptaciones individuales hacia enfoques que promueven practicas
universales de ensefianza, donde la diversidad constituye un elemento inherente al aula y no una
excepcion (Lambert, 2018; Lambert y Tan, 2020). Esta vision se encuentra alineada con los principios
de la educacién inclusiva defendidos por la UNESCO (2020), que entiende la inclusiéon como un
proceso continuo de identificacion y eliminacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion
de todo el alumnado.

No obstante, una parte importante de la investigacion continlia centrandose en colectivos que
tradicionalmente han experimentado mayores dificultades en el aprendizaje de las matematicas, como
el alumnado con discapacidad intelectual (Polo-Blanco et al., 2024), trastorno del espectro autista
(TEA) (Bruno et al., 2024; Gofii-Cervera et al., 2024), dificultades especificas de aprendizaje (Polo-
Blanco y Gonzalez-Lopez, 2021) o discapacidad multiple. Estos estudios no pretenden establecer
metodologias exclusivas para determinados perfiles, sino identificar estrategias de ensefianza que
permitan aumentar las oportunidades de aprendizaje y participacion.
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En relacion con el alumnado con discapacidad intelectual, la evidencia reciente pone de manifiesto
que puede desarrollar aprendizajes matematicos significativos cuando la ensefanza se basa en una
instruccion explicita, el uso de representaciones multiples, la resoluciéon de problemas
contextualizados y el empleo sistematico de apoyos visuales y manipulativos. La revision realizada
por Bouck y Long (2023), que actualiza mas de dos décadas de investigaciones sobre intervencion
matematica con alumnado con discapacidad intelectual leve, concluye que las estrategias con mayor
respaldo empirico son la ensefianza explicita, la secuenciacion de tareas, el modelado, la practica
guiada y la utilizacidon de materiales concretos para favorecer la comprension de conceptos abstractos.
Asimismo, los autores destacan la necesidad de ampliar la investigacion hacia metodologias que
promuevan una participacion mas activa del alumnado en contextos inclusivos.

En una linea similar, la revision de Wager y Bagger (2024) sobre la ensenanza de contenidos
académicos al alumnado con discapacidad intelectual subraya que la investigacion actual apuesta por
enfoques didacticos centrados en la comprension conceptual y no tnicamente en la adquisicion de
habilidades funcionales. Los autores defienden que el alumnado con discapacidad intelectual debe
tener acceso a un curriculo matematico rico y desafiante, siempre acompafiado de apoyos ajustados
a sus necesidades, evitando practicas basadas exclusivamente en la repeticion mecanica o en la
simplificacion excesiva de los contenidos.

Por su parte, el alumnado con trastorno del espectro autista constituye uno de los colectivos que
mayor atencion ha recibido en los tltimos afios dentro de la investigacion en educacion matematica.
La diversidad de perfiles cognitivos y comunicativos presentes en el TEA exige propuestas flexibles
que permitan diferentes formas de acceder al conocimiento matematico. El reciente metaanalisis
desarrollada por Karal y Riccomini (2024), que sintetiza treinta y tres investigaciones sobre
intervenciones matematicas con alumnado autista, concluye que este tipo de intervenciones producen
efectos moderados y altos sobre el aprendizaje matematico. Entre las estrategias mas eficaces
destacan la ensefianza mediante multiples representaciones, el modelado en video, la instruccién
basada en esquemas para la resolucion de problemas y las intervenciones que combinan distintos
apoyos visuales y manipulativos. Los autores sefialan que la combinacion de diferentes recursos
facilita tanto la comprension conceptual como la generalizaciéon de los aprendizajes a nuevas
situaciones.

Los resultados de este metaanalisis coinciden con otras revisiones recientes que analizan
especificamente la ensefianza de las matematicas al alumnado con TEA. En ellas se observa una
tendencia creciente hacia el empleo de tecnologias digitales, materiales manipulativos, recursos
visuales y metodologias activas como elementos que favorecen la participacion y reducen las barreras
de acceso al aprendizaje matematico. Ademads, estas investigaciones destacan la importancia de
adaptar los contextos de ensefianza a las caracteristicas sensoriales, comunicativas y cognitivas del
alumnado, més que modificar tunicamente los contenidos curriculares.

La investigacion también ha comenzado a analizar de forma especifica las competencias matematicas
del alumnado que presenta simultaneamente trastorno del espectro autista y discapacidad intelectual.
La revision sistematica de Tomeny y colaboradores (2023) evidencia que este alumnado presenta
perfiles de aprendizaje muy heterogéneos y que sus resultados académicos mejoran cuando las
intervenciones combinan apoyos individualizados, materiales visuales, actividades funcionales y
experiencias de aprendizaje altamente estructuradas. Los autores insisten en que las dificultades
observadas no deben atribuirse exclusivamente a las caracteristicas individuales del alumnado, sino
también a la escasez de investigaciones y de propuestas didacticas adaptadas a este perfil.

De forma transversal, todas estas investigaciones coinciden en una idea fundamental: las dificultades
para aprender matematicas no dependen unicamente de las caracteristicas del alumnado, sino también
de las oportunidades de aprendizaje que ofrecen los contextos educativos. En consecuencia, la
educacion matematica inclusiva requiere transformar las practicas docentes mediante propuestas
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flexibles, accesibles y fundamentadas en la evidencia cientifica, donde el profesorado disponga de
herramientas para responder a la diversidad presente en el aula.

En el contexto espafiol, la investigacion desarrollada durante los ultimos afios ha contribuido de
manera significativa al avance de la educacion matematica inclusiva. Los estudios realizados por
Polo-Blanco, Goii-Cervera, Bruno y colaboradores muestran que el alumnado con trastorno del
espectro autista y con discapacidad intelectual puede desarrollar aprendizajes matemadticos
significativos cuando la ensefianza incorpora apoyos ajustados a sus caracteristicas y se fundamenta
en metodologias basadas en la evidencia. En concreto, investigaciones centradas en la resolucion de
problemas aditivos y multiplicativos, el pensamiento algebraico temprano o el desarrollo de
estrategias de calculo ponen de manifiesto la eficacia de la instruccion explicita, el uso de multiples
representaciones, los modelos conceptuales de resolucion de problemas y los apoyos visuales para
favorecer tanto la comprension matematica como la participacion activa del alumnado (Bruno et al.,
2024; Goii-Cervera et al., 2024, 2025; Polo-Blanco et al., 2020, 2024).

En esta misma linea, las investigaciones desarrolladas por Chico Gémez, Climent y Goémez Hurtado
evidencian que la incorporacion de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
en la ensefianza de las matematicas facilita la participacién del alumnado con trastorno del espectro
autista desde el disefio inicial de las propuestas didacticas. Sus trabajos muestran que recursos como
la estructuracion visual de las tareas, las secuencias de apoyo, los materiales inspirados en el enfoque
TEACCH vy las multiples formas de representacion favorecen la comprension de los problemas
matematicos y reducen barreras relacionadas con la planificacion, la comunicacion y la flexibilidad
cognitiva (Chico Gomez et al., 2023, 2024).

La investigacion espanola también ha comenzado a ampliar el foco hacia otros colectivos presentes
en las aulas inclusivas. En relacion con el alumnado con sindrome de Down, diferentes estudios
destacan la importancia de emplear materiales manipulativos, apoyos visuales y tareas
contextualizadas que favorezcan la comprension conceptual y el razonamiento matematico,
superando enfoques centrados exclusivamente en el aprendizaje mecanico de procedimientos (Bruno
et al., 2022). Del mismo modo, la investigacién sobre alumnado con altas capacidades matematicas
recuerda que la inclusion implica responder a las necesidades de todo el alumnado, también de
quienes requieren oportunidades de enriquecimiento, profundizacién y flexibilizacion curricular para
desarrollar plenamente su potencial (Bruno et al., 2022). Esta perspectiva permite entender la
educacion matemadtica inclusiva como un compromiso con la diversidad en sentido amplio y no
unicamente como una respuesta dirigida al alumnado con discapacidad.

Estas aportaciones coinciden con la evidencia internacional, que sefiala que las dificultades de
aprendizaje no dependen exclusivamente de las caracteristicas individuales del alumnado, sino
también de las oportunidades que ofrecen los contextos educativos (Bouck y Long, 2023; Karal y
Riccomini, 2024; Lambert, 2018; Lambert y Tan, 2020; Wager y Bagger, 2024). En consecuencia, la
educacion matematica inclusiva requiere transformar las précticas docentes mediante propuestas
flexibles, accesibles y fundamentadas en la evidencia cientifica.

En este sentido, el potencial inclusivo de los recursos didacticos no reside Unicamente en sus
caracteristicas materiales, sino en las oportunidades de aprendizaje que generan cuando se integran
en propuestas pedagogicas cuidadosamente disefiadas. Tal y como plantea el marco del Disefio
Universal para el Aprendizaje (CAST, 2024), la planificacion de la ensefianza debe anticipar la
diversidad presente en las aulas ofreciendo multiples formas de implicacion, representacion y accion
y expresion para que todo el alumnado pueda acceder, participar y progresar en el aprendizaje. Asi,
los materiales manipulativos, los recursos digitales, los apoyos visuales, las representaciones
multiples o los juegos matematicos dejan de concebirse como adaptaciones destinadas
exclusivamente a determinados estudiantes para convertirse en herramientas que enriquecen el
aprendizaje de toda la clase. En consecuencia, avanzar hacia una educaciéon matematica inclusiva
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implica disefiar y difundir recursos accesibles que eliminen barreras desde el inicio y favorezcan la
construccion compartida del conocimiento matematico.

En este contexto, la creacidon, adaptacion y difusion de recursos didacticos accesibles y
fundamentados en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje constituye una estrategia
clave para favorecer una educacién matematica inclusiva. Esta perspectiva inspira las acciones
desarrolladas en el Proyecto INCLUCIENCIA, que busca acercar a la comunidad educativa
materiales y propuestas basadas en la evidencia cientifica capaces de reducir barreras para el
aprendizaje y la participacion, contribuyendo asi a una ensefianza de las matematicas mas equitativa,
accesible e inclusiva para todo el alumnado.

El impacto de la comunicacion y divulgacion cientifica de la investigacion en educacion
matematica en la practica educativa

En este contexto, la comunicacion y divulgacion cientifica adquieren un papel especialmente
relevante como mecanismos de transferencia del conocimiento entre la investigacion y la practica
educativa. Diversos autores han sefialado que uno de los principales retos de la investigacion en
educacion no reside unicamente en generar evidencia cientifica de calidad, sino también en conseguir
que dicho conocimiento llegue de forma comprensible y util a quienes toman decisiones en los
contextos educativos (Levin, 2013; Cooper, 2014). Desde esta perspectiva, la divulgacion cientifica
deja de concebirse como una actividad complementaria al proceso investigador para convertirse en
un elemento esencial que favorece la movilizacién del conocimiento (knowledge mobilisation),
promoviendo el didlogo entre investigadores, profesorado, responsables educativos y ciudadania.

En el ambito de la educacién matematica, esta necesidad resulta especialmente relevante. Aunque
durante las tltimas décadas se ha producido un importante avance en la investigacion sobre ensefianza
inclusiva de las matematicas, muchas de las evidencias generadas permanecen restringidas al &mbito
académico y tardan en incorporarse a la practica docente. Como consecuencia, continllan
reproduciéndose concepciones tradicionales acerca de las capacidades matematicas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo, a pesar de que la investigacion demuestra que, mediante
metodologias inclusivas y apoyos adecuados, todos los estudiantes pueden participar y progresar en
el aprendizaje matematico.

En este sentido, la divulgacion cientifica constituye una herramienta de transformacioén social que
contribuye a acercar la investigacién educativa a docentes, futuros maestros, familias y sociedad,
favoreciendo la construccion de una cultura cientifica comprometida con la equidad y la inclusion.
Tal y como sefialan Burns et al., (2003), la comunicacion cientifica eficaz no consiste inicamente en
transmitir informacion, sino también en generar conciencia, interés y compromiso social con el
conocimiento cientifico. Del mismo modo, Besley y Dudo (2022) destacan que las estrategias
actuales de comunicacion cientifica buscan promover relaciones bidireccionales entre ciencia y
sociedad, fomentando la participacion y el intercambio de conocimientos mas alla de la difusion
unidireccional de resultados.

Desde esta perspectiva se situa el Proyecto INCLUCIENCIA, que entiende la comunicacion cientifica
como una via para acercar la investigacion educativa a la ciudadania y favorecer una comprension
mas amplia de la educacién inclusiva. En el ambito especifico de la educacion matematica, las
acciones desarrolladas por el proyecto pretenden visibilizar practicas docentes que promueven la
participacion, el aprendizaje y el éxito de todo el alumnado, contribuyendo a consolidar una vision
de las matematicas como un conocimiento accesible, relevante y enriquecedor para todas las
personas, independientemente de sus caracteristicas o circunstancias.

Con este proposito, el proyecto desarrolla acciones de divulgacion adaptadas a diferentes publicos,
entre las que se incluyen materiales audiovisuales, recursos digitales, talleres, participacion en
eventos cientificos y actividades dirigidas a la formacion inicial y permanente del profesorado. Estas
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iniciativas buscan traducir la evidencia cientifica a formatos accesibles, facilitando que los resultados
de la investigaciéon puedan incorporarse a la préctica educativa y favoreciendo espacios de
intercambio entre universidad, escuela y sociedad. De este modo, la divulgacion cientifica no solo
amplia el impacto social de la investigacion, sino que también fortalece la transferencia del
conocimiento y contribuye a impulsar una educacién matematica inclusiva basada en la evidencia
cientifica.

ACCIONES DEL PROYECTO INCLUCIENCIA

El Proyecto INCLUCIENCIA articula un conjunto de acciones de comunicacion y divulgacion
cientifica orientadas a acercar la investigacion sobre educacion inclusiva a la comunidad educativa y
a la ciudadania, promoviendo la accesibilidad del conocimiento cientifico y la participacion activa de
diferentes colectivos. Aunque las actuaciones abarcan diversos dmbitos de la inclusion, todas ellas
comparten el objetivo de transferir la evidencia cientifica a contextos educativos y sociales mediante
propuestas participativas, accesibles y fundamentadas en la investigacion.

En primer lugar, el proyecto impulsa el disefio, elaboracion y difusion de recursos didacticos
inclusivos, desarrollados de manera colaborativa por alumnado universitario, profesorado y otros
agentes educativos. Estos materiales, concebidos desde los principios de accesibilidad y disefio para
todas las personas, son posteriormente implementados y donados a centros educativos y entidades
sociales, favoreciendo la transferencia del conocimiento cientifico a la practica educativa.

En segundo lugar, INCLUCIENCIA desarrolla numerosas acciones de divulgacion dirigidas a
publicos diversos mediante talleres, seminarios, jornadas, visitas, exposiciones, experiencias
participativas y actividades de sensibilizacion. Estas iniciativas permiten acercar la investigacion
educativa a escolares, profesorado, familias, asociaciones y ciudadania, favoreciendo espacios de
reflexion sobre la inclusion, la accesibilidad y el derecho de todas las personas a participar plenamente
en los procesos educativos.

El proyecto concede ademas un papel relevante a la comunicacion cientifica digital mediante la
produccion de videos divulgativos, podcast, programas de radio, contenidos para redes sociales y
recursos audiovisuales que traducen los resultados de investigacion a un lenguaje accesible y
comprensible para publicos no especializados. Estas acciones contribuyen a ampliar el alcance social
del conocimiento cientifico y favorecen la construccion de una cultura cientifica comprometida con
la inclusion.

De forma especifica, en el ambito de la educacion matematica se han disefiado actividades basadas
en la resolucion de retos, el uso de materiales manipulativos y recursos didacticos inclusivos dirigidas
especialmente al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, entre ellas personas con
trastorno del espectro autista. Estas propuestas muestran como la investigaciéon en educacion
matematica puede transformarse en experiencias de aprendizaje accesibles que favorecen la
participacion, la comprension conceptual y el desarrollo del pensamiento matematico desde una
perspectiva inclusiva.

Finalmente, el proyecto promueve la creacion de redes de colaboracion entre universidad, centros
educativos, asociaciones, museos, entidades sociales y profesionales de diferentes disciplinas
mediante jornadas cientificas, seminarios y actividades de formacion. Esta dimension colaborativa
fortalece la transferencia del conocimiento, facilita el intercambio de buenas practicas y contribuye a
consolidar una comunidad comprometida con el desarrollo de una educacién inclusiva basada en la
evidencia cientifica.

Aunque el proyecto aborda diferentes ambitos de la educacion inclusiva, la educacion matematica
constituye uno de sus ejes de desarrollo. Las acciones relacionadas con el disefio y validacion de
recursos manipulativos, la resolucion de retos matematicos inclusivos, la formacion del profesorado
y la divulgacion de précticas fundamentadas en la evidencia permiten acercar los resultados de la
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investigacion en educacion matematica a contextos escolares reales. De este modo, INCLUCIENCIA
se configura como un espacio de transferencia del conocimiento que conecta investigacion,
innovacion docente y divulgacion cientifica para promover una enseflanza de las matematicas
accesible y de calidad para todo el alumnado.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos ponen de manifiesto que las acciones desarrolladas en el Proyecto
INCLUCIENCIA han contribuido significativamente a la transferencia de la investigaciéon en
educacion matematica inclusiva hacia diferentes contextos educativos y sociales, favoreciendo tanto
la innovacion docente como la sensibilizacion de la comunidad educativa.

Uno de los principales logros del proyecto ha sido el disefio, validacion y difusion de recursos
didacticos inclusivos para la ensefianza de las matematicas. En total se elaboraron 22 materiales
destinados a favorecer el aprendizaje de contenidos como el conteo, las operaciones, el calculo, la
geometria o la resolucion de problemas. La valoracion realizada por el profesorado que solicité estos
recursos fue unédnime, indicando que el 100 % considera que los materiales han contribuido a mejorar
el aprendizaje matematico del alumnado, especialmente de aquel que presenta necesidades
especificas de apoyo educativo.

Otro resultado destacado ha sido la formacion del profesorado y del futuro profesorado en el uso de
recursos manipulativos y accesibles para la ensefianza de las matematicas. Los talleres desarrollados
con docentes en ejercicio y alumnado universitario evidenciaron que estos materiales no solo
incrementan la motivacion del alumnado, sino que también facilitan la comprension de conceptos
matematicos abstractos y favorecen una enseflanza mas inclusiva.

Las diferentes experiencias practicas desarrolladas con alumnado de diversas etapas educativas
permitieron constatar la utilidad de los recursos manipulativos como apoyo al razonamiento
matematico. Tanto en los talleres realizados con alumnado con discapacidad intelectual como en las
actividades dirigidas a estudiantes con trastorno del espectro autista, se observé que los participantes
recurrian de forma espontanea a los materiales para resolver los retos planteados, mostrando una clara
preferencia por este tipo de apoyos y evidenciando su contribucion a la comprension de los conceptos
matematicos y a la resolucion de problemas.

En relaciéon con la comunicacion cientifica, el proyecto ha favorecido la divulgacion de practicas
fundamentadas en la evidencia cientifica mediante la elaboracion de 23 videos divulgativos, asi como
a través de podcast, redes sociales, talleres, seminarios, jornadas, visitas guiadas, exposiciones,
programas de radio y actividades de sensibilizacion dirigidas a publicos diversos. Estas acciones han
permitido acercar la investigacion sobre educacion matematica inclusiva a docentes, estudiantes,
familias y ciudadania, favoreciendo una mayor comprension del potencial de los recursos accesibles
para garantizar el aprendizaje de todo el alumnado.

Asimismo, las diferentes actividades desarrolladas (Figura 1) han contribuido a visibilizar la
importancia de los materiales manipulativos, los apoyos visuales, las tecnologias de apoyo y los
recursos accesibles como elementos clave para eliminar barreras en el aprendizaje de las matematicas.
La interaccion con profesorado, alumnado, asociaciones y otros agentes sociales ha permitido
trasladar las evidencias cientificas generadas por el proyecto a contextos reales de ensefianza,
reforzando la conexidn entre investigacion, innovacion y practica educativa.
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Figura 1

Actividades Resultantes del Proyecto

Finalmente, los resultados ponen de manifiesto que la comunicacion y divulgacion cientifica
constituyen herramientas eficaces para favorecer la transferencia del conocimiento en educacion
matematica. Mas alla de la difusion de resultados, las acciones desarrolladas han generado espacios
de didlogo entre universidad, centros educativos y sociedad, contribuyendo a consolidar una cultura
cientifica comprometida con la inclusién y promoviendo una ensefianza de las matematicas basada
en la evidencia, la accesibilidad y la participacion de todo el alumnado.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos ponen de manifiesto que las acciones desarrolladas en el Proyecto
INCLUCIENCIA constituyen una estrategia eficaz para favorecer la transferencia del conocimiento
cientifico en educaciéon matematica inclusiva hacia la préctica educativa. La valoracion positiva
realizada por el profesorado respecto al uso de los recursos didacticos elaborados y la observacion de
un mayor apoyo del alumnado en materiales manipulativos durante la resolucién de tareas
matematicas coinciden con la evidencia cientifica disponible, que sefiala que la utilizacion de
representaciones multiples, apoyos visuales y materiales concretos facilita la comprension de
conceptos matematicos y mejora el aprendizaje del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo (Bouck y Long, 2023; Karal y Riccomini, 2024; Wager y Bagger, 2024).

En particular, los resultados obtenidos con alumnado con discapacidad intelectual y con trastorno del
espectro autista respaldan las conclusiones de investigaciones recientes que defienden que las
dificultades en matematicas no dependen exclusivamente de las caracteristicas individuales del
alumnado, sino también de la calidad de las oportunidades de aprendizaje y de los apoyos
proporcionados durante la ensefianza (Bouck y Long, 2023; Tomeny et al., 2023). La preferencia
observada por el uso de materiales manipulativos durante la resolucion de problemas y la percepcion
del profesorado acerca de la mejora de los aprendizajes refuerzan la importancia de disefar
situaciones didécticas accesibles que permitan construir el conocimiento matematico a partir de
diferentes formas de representacion y participacion.
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Los resultados relacionados con la formacion del profesorado también adquieren especial relevancia.
Tanto el profesorado en ejercicio como el alumnado universitario destacaron el valor de los recursos
inclusivos para favorecer la comprension de contenidos matematicos complejos y aumentar la
participacion del alumnado. Estos hallazgos son coherentes con las propuestas actuales sobre
desarrollo profesional docente, que sefialan la necesidad de aproximar la investigacion educativa a la
practica mediante experiencias formativas basadas en evidencias cientificas y en el analisis de
recursos transferibles a las aulas (Levin, 2013; Cooper, 2014).

Del mismo modo, las acciones de comunicacion cientifica desarrolladas mediante videos, talleres,
podcast, redes sociales, jornadas y actividades de divulgacion evidencian que la transferencia del
conocimiento puede extender el impacto de la investigacion més alla del ambito académico. En este
sentido, los resultados apoyan la concepcién de la divulgacion cientifica como un proceso
bidireccional orientado no solo a difundir resultados, sino también a generar didlogo entre
investigadores, profesorado y sociedad, favoreciendo la apropiacion social del conocimiento
cientifico (Burns et al., 2003; Besley y Dudo, 2022). Desde esta perspectiva, la divulgacion deja de
constituir una fase final del proceso investigador para convertirse en un elemento esencial que facilita
la movilizacion del conocimiento (knowledge mobilisation) y contribuye a transformar las practicas
educativas.

En conjunto, los resultados obtenidos permiten concluir que el Proyecto INCLUCIENCIA ha
favorecido la creacion de espacios de encuentro entre investigacion, practica docente y sociedad
mediante acciones de comunicacion cientifica centradas en la educacion inclusiva. La elaboracion y
difusion de recursos didacticos, la formacion del profesorado, la participacion activa de diferentes
colectivos y la utilizacion de formatos divulgativos accesibles han contribuido a visibilizar que la
investigacion en educacion matematica ofrece respuestas fundamentadas para mejorar el aprendizaje
de todo el alumnado.

En conjunto, los resultados obtenidos permiten concluir que el Proyecto INCLUCIENCIA ha
favorecido la creacion de espacios de encuentro entre investigacion, practica docente y sociedad
mediante acciones de comunicacion y divulgacion cientifica centradas en la educacion inclusiva. La
elaboracion y difusion de recursos didacticos, la formacion del profesorado, la participacion activa
de diferentes colectivos y el uso de formatos divulgativos accesibles han contribuido a visibilizar que
la investigacion en educacion matematica ofrece respuestas fundamentadas para mejorar el
aprendizaje de todo el alumnado. En este sentido, los resultados sugieren que la investigacion en
educacion matematica alcanza un mayor impacto cuando sus evidencias se transforman en recursos,
experiencias formativas y materiales divulgativos que pueden ser apropiados, adaptados y utilizados
por el profesorado en su practica cotidiana. La transferencia del conocimiento deja asi de entenderse
como una fase posterior a la investigacion para convertirse en un proceso continuo de construccion
compartida entre investigadores, docentes y sociedad, favoreciendo la movilizacion del conocimiento
y su aplicacion en contextos educativos reales (Cooper, 2014; Levin, 2013).

No obstante, este trabajo presenta algunas limitaciones que deben considerarse. Los resultados se
sustentan principalmente en la valoracion del profesorado participante y en evidencias derivadas de
la observacion realizada durante las diferentes acciones, por lo que futuras investigaciones deberian
incorporar disefios de evaluacidon mas sistematicos que permitan analizar el impacto de las
intervenciones sobre el aprendizaje matematico del alumnado, el desarrollo profesional docente y la
sostenibilidad de las practicas inclusivas a medio y largo plazo.

Como principal conclusion, este trabajo pone de manifiesto que la comunicacion cientifica constituye
una herramienta estratégica para favorecer la transferencia de la investigacion en educacion
matematica inclusiva, acercando la evidencia cientifica a quienes disefian, desarrollan y evaluan los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Mas alla de la difusion de resultados, la divulgacion posibilita
la creacion de redes de colaboracion entre universidad, centros educativos, asociaciones y sociedad,
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promoviendo una cultura cientifica basada en la accesibilidad, la participacion y la equidad. Desde
esta perspectiva, el Proyecto INCLUCIENCIA evidencia que investigar, comunicar y formar son
procesos inseparables cuando el objetivo es transformar la practica educativa, contribuyendo a
consolidar una educacion matematica inclusiva fundamentada en la evidencia cientifica y
comprometida con el derecho de todo el alumnado a aprender matematicas en igualdad de
oportunidades. "Investigar, comunicar y formar son procesos inseparables cuando el objetivo es
transformar la practica educativa."
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